pruLo 6 

)esarrollo del lenguaje oral 



EI desarrollo del lenguaje oral es, probablemente, el fenomeno mas 
cdrtiodo para analizar el mecanismo de formacion de la conducta y comparar 
el enfoque de tales fcnomenos, que es tipico para la teoria de los reflejos 
condicionados, con el enfoque psicologico de los mismos fenomenos. El 
desarrollo del lenguaje es, ante todo, la historia de la formacion dc una de las 
funciones mas importantes del comportamiento cultural del nino, que 
subyace en la acumulacion de su experiencia cultural. Debido precisamente a 
!i importancia central de este tema iniciamos con el la investigacion de los 
aspectos del desarrollo de la conducta infantil. 

Los primeros pasos del desarrollo del lenguaje se realizan, precisamente, 
tal como indica la teoria de los reflejos condicionados al rercrirsc al desa- 
rrollo de toda forma nueva del comportamiento. 

Por una parte, el lenguaje infantil se basa en la reaccion innata, en el 
reflejo hereditario que denominamos incondicionado, reflejo en el cual se 
cimenta el desarrollo ulterior de todas, absolutamente todas, las reacciones 
condicionadas. El reflejo del grito, la reaccion vocal del nino, es un reflejo 
incondicionado, la base hereditaria sobre la cual se edifica el lenguaje del 
adulto. Como sabemos, ya se observa en el recien nacido. 

Teniendo en cuenta el estado actual de nuestros conocimientos sobre los 
reflejos incondicionados resulta dificil determinar el numero de reacciones 
innacas de que se compone el grito, pero a la luz de los nuevos trabajos 
resulta indudable que en las reacciones vocales del recien nacido no hay un 
reflejo incondicionado unico, sino, tal vez, una serie de ellos, estrechamente 
vinculados entre si. Sin embargo, ya en las prim eras semanas de la vida del 
nino se produce un cambio que es propio de todo reflejo condicionado. Las 
reacciones vocales del nino, que se repiten en determinadas situaciones, que 
se combinan en ellas con estimulos condicionados y forman parte de las 
mismas, van transformandose con gran rapidez, ya en las primeras semanas 
de su vida en reflejos vocales condicionados. No solo son los distintos 
estimulos internos incondicionados los que producen ese cambio, sino 
tambien los condicionados que se combinan con diversas reacciones innatas 
del nino. 

Ch. Biihler 1 que fue la primera en registrar monograficamente, paso a 
paso, el desarrollo del lenguaje, hizo observaciones sistematicas sobre mas de 
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laje. 



40 ninos, mostrando todas las frases sucesivas del desarrollo del len 
Demostrd, en parricular, que debido a la aparicion de la reaction vocal, se 
producen reacciones de contacto social que se establece con ayuda del 
lenguaje. 

Si expusieramos aqui con detalle c6mo se desarrolla en el bebe la reacci6n 
vocal, venamos que el niiio propende a repetir el camino establecido 
experimencalmente en los laboratories cuando se estudia la formation del 
reflejo condicionado. Al principio, la reaction condicionada en la fase quese 
llama generalizada, no aparece como respuesta a una sola senal aislada, sino 
a una serie de ellas algo semejantes entre si, que tienen algo en comun con 
la senal dada. Seguidamente, la reaction empieza a diferenciarse. Esto sucede 
porque una de las senates aparece con mayor frecuencia que otra en la 
situation dada. Al final, la reaction se forma solo ante el estimulo elegido. 

Uno de los ejemplos de tal reacci6n generalizado es cuando el niiio 
reacciona vocalmente al ver a su madre o a su nodriza. Al principio, la 
reaction vocal se manifiesta al ver a cualquier persona, mas tarde se 
diferencia y aparece unicamente cuando ve a la madre o las pertenencias de 
su atuendo relacionadas con su nutrici6n. Ch. Buhler, por ejemplo, consiguio 
observar la reaction vocal del nino cuando alguien se ponia la misma baca 
que usaba habitual men te la madre para amamantarle. 

Otro hecho muy importante en la reaction vocal, observado en nifios de 
edad temprana, es el siguiente: dicha reaction no se desarrolla aisladamente, 
es siempre parte organica de todo un grupo de reacciones. Jamas se 
manifiesta en el niiio una sola reaccion vocal; se observa siempre una serie de 
movimientos entre los cuales la reaccion vocal es tan s6lo una parte o bien 
un elemento. Tambien aqui el desarrollo sigue el conocido camino de !i 1 
teoria de los reflejos condicionados. 

Asi como la reacci6n vocal esta unida a determinadas impresiones 
externas, del desordenado conjunto global de cuya composition forma parte 
se va destacando gradualmente una reaccion vocal independiente. Durante 
los primeros anos de la vida del nino su desarrollo prosigue del siguiente 
modo; de un gran niimero de movimientos desordenados, entre los cuales se 
incluye la reaccion vocal, se destaca cada vez mas la reaccion vocal diferenciada 
que comienza precisamente a adquirir un significado central. Desaparecen 
una serie de movimientos y solo permanece la mimica del rostro, de los 
hombros y de los brazos directamente unida a la reacci6n vocal. Finalmente, 
la reaccion vocal empieza a manifestarse tan solo, sobre el fondo de las otras 
reacciones, destacandose claramente entre todas las demas. 

Es importante senalar tambien la peculiaridad de la funcion que desempena 
la reaccion vocal en los primeros seis meses de vida del nino. Los fisiologos 
y psicologos coinciden en que podemos atribuir a la reacci6n vocal del bebe 
dos funciones primordiales que tienen una clara base fisiologica. La primera 
consiste en el movimiento expresivo, nombre dado por los psicologos de 
antano. Se trata de una reaccion incondicionada, instintiva, que revela 
externamente los estados emocionales del organismo. Cuando el niiio siente 
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dolor, el reflejo de este es un grito; cuando esta descontento, las reacciones 
son de otra indole. Si quisieramos responder en lenguaje psicologico a la 
pregunta: iqu£ es el moviminto expresivo?, tendriamos que decir: la reaccion 
vocal es el sintoma de una reaccion emocional general que expresa la 
aistencia o la perturbacion del equilibrio del nino con e! medio. ^Quien 
ignora, a base de una simple observacion, que el grito del nino hambriento 
es distinto del grito del nino saciado? El cambio que se produce en el 
estado general del organismo tiene como consecuencia que se modifiquen 
tambien las reacciones emocionales y la reacci6n vocal. 

Por lo tanto, la primera funcion de la reaccion vocal es la emocional. 

La segunda funcion, que aparece ya cuando la reaccion vocal se convicrcc 
en reflejo condicionado, es la funcion de contacco social. Ya en el primer mes 
de vida se forma en el niiio un reflejo especial, es decir, un reflejo vocal 
educado, condicionado, como respuesta a la reaccion vocal de las personas de 
su entorno. El reflejo vocal condicionado, educado, juntamente con la 
reaccion emocional o en lugar de ella, empieza a cumplir, como expresion del 
estado organico del nino, el mismo papel que cumple con relacion a su 
contacto social con la gente de su entorno. La voz del nino se convierte en 
su lenguaje o en el instrumento que sustituye el lenguaje en sus formas mas 
elementales. 

Por lo tanto, tambien en su prehistoria, o sea, a lo largo del primer ano 
de vida el lenguaje infantil esta enteramente basado en el sistema de 
reacciones incondicionadas, preferentemente instintivas y emocionales sobre 
las que, por medio de la diferenciacion, se elabora la reaccion vocal 
condicionada mas o menos independiente. Gracias a ello, se modifica 
tambien la propia funcion de la reaccion: si antes esa funcion formaba parte 
de la reaccion general organica y emocional manifestada por el nino, ahora, 
en cambio, empieza a cumplir la funcion de contacto social. 

Sin embargo, las reacciones vocales del nino no es todavi'a el lenguaje en 
el verdadero sentido de la palabra. Aqui nos acercamos a la aparicion del 
lenguaje articulado, que es el momento mas dificil para entender correctamente 
el desarrollo del lenguaje infantil, el de su desarrollo cultural. Recordemos lo 
dicho antes sobre las diferencias entre el punto de vista fisiologico y el 
psicologico respecto a un mismo proceso. 

Para abordar este momento en el desarrollo del lenguaje hemos de senalar 
otra tesis esencial: ya sabemos que la reaccion vocal del nino se desarrolla al 
principio de forma totalmente independiente del pensamiento. Es casi 
imposible atribuir a un nino de ano y medio una conciencia o pensamiento 
plenamente formado. Cuando el nino grita, lo que menos puede suponerse es 
que sabe por experiencia lo que va a suceder entre el grito y las acciones 
sucesivas de la gente que le rodea o que su grito pueda compararse con 
nuestras intencionadas acciones o comunicaciones cuando hablamos para 
influir sobre la gente. 

Es indudable, por lo tanto, que la primera fase en el desarrollo del 
lenguaje infantil no esta relacionada en absoluto con el desarrollo del 
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pensamiento infantil; no esta relacionado con el desarrollo de los procesos 
intelectuales del nino. En efecto, nuestras observaciones sobre idiotas y nines 
mentalmente atrasados demuestran que tambien ellos pasan por esa etapa de 
desarrollo. L. Edinger consiguio observar reacciones vocales en un nino que 
nacio descerebrado 2 . 

Segun demuestran las investigaciones, no solo el lenguaje se desarrolla il 
principio independientemente del pensamiento, sino que tambien el pensa- 
miento se desarrolla con independencia del lenguaje. Kohler y otros psicologos 
hicieron diversas pruebas con monos y ninos. Cuando los investigadores 
ponian al nino en la misma situacion en la cual el mono recurre a las 
herramientas mas simples y a las vi'as colaterales mas simples para alcanzarsu 
objetivo, el nino de 9-11 meses manifestaba las mismas reacciones simples 
que el mono. Los ninos, al igual que los monos, utilizan la cuerda o el palo, 
cogen diversos instruments para acercar el objeto, recurren a las vias 
colaterales con las manos y con los objetos. Dicho de otro modo, en un nino 
de esa edad se producian reacciones extremadamente simples independiente- 
mente de su lenguaje. 

Como ya hemos dicho, para K. Buhler, la edad de 9-12 meses es la «edad 
del chimpance», con lo que quiere decir que en esta edad se manifiesta en el 
nino el empleo inicial de las herramientas que se observa tambien en el 
chimpance. 

Llegamos de ese modo a dos tesis. Por una parte, el desarrollo del len- 
guaje transcurre al principio independientemente del desarrollo del pensa- 
miento, con la parricularidad de que en sus primeras etapas se desarrolla de 
un modo mas o menos igual tanto en los ninos normales como en los pro- 
fundamente atrasados. El propio caracter del desarrollo del lenguaje en ese 
primer periodo confirma por entero el ya conocido cuadro de formaci6n del 
reflejo condicionado con todas sus fases correspondientes. Asi pues, las prime- 
ras formas del lenguaje se manifiestan independientemente del pensamiento. 
Por otra parte, en el nino de 9-12 meses aparece el empleo mas simple de 
herramientas que surge aun antes de que se forme su lenguaje. Puede parecer 
que el pensamiento se desarrolla por un camino y el lenguaje por otro. Esta 
es la tesis mas importante que cabe formular respecto al desarrollo del 
lenguaje en la edad temprana. 

En un cierto momento, estas lineas —el desarrolllo del lenguaje y el 
desarrollo del pensamiento—, que han seguido diferentes caminos, pa'rece 
que se encuentran, se cruzan y es entonces cuando se interceptan mutuamente. 
El lenguaje se intelectualiza, se une al pensamiento y el pensamiento se 
verbaliza, se une al lenguaje. La mision que nos planteamos en el presente 
capi'tulo es la de explicar este momento central del que depende todo el 
destino posterior de la conducta cultural del nino. 

Comenzaremos por exponer algunas observaciones de pasada. Stern, 
autor de una muy valiosa monografia cientifica sobre el desarrollo del 
lenguaje infantil, fue el primero en formular una teoria para explicar las 
peculiaridades del desarrollo del pensamiento y del lenguaje. Stern afirma, 
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que a una cierta edad (entre el ano y medio y los dos anos aproximadamente) 
en el nino normal, el pensamiento y el lenguaje se encuentran. Dieho de otro 
modo, se produce un viraje despues del cual el desarrollo de uno y otro sigue 
la Knea totalmente nueva. Stern califica ese momento de grandioso 
escubrimiento que el nino hace en su proceso vital. Segiin Stem, el nino 
descubre que cada objeto tiene nombre y que a cada cosa le corresponde una 
jakbra que denomina el objeto dado. ,{C6mo sabe Stern que un nino a la 
edad de ano y medio o dos hace semejante descubrimiento? Lo establece a 
base de tres sfntomas objetivos, fundamentales. 

Primer sintoma: el nino que ha vivido el viraje, en quien ha tenido lugar 
encuentro de ambas li'neas — del lenguaje y del pensamiento — empieza a 
incrementar su vocabulario a sakos. Si su vocabulario de las primeras erapas 
se limkaba a diez o a veinte palabras, ahora se va incrementando y en el 
anscurso de 2 6 3 meses aumenta en ocasiones 8 veces. Vemos, por lo can- 
to, que el primer sintoma es el crecimiento del vocabulario a saltos. 

Segundo sintoma. La asi llamada etapa de las primeras preguntas: al ver 
objeto el nino pregunta de un modo o de otro, que es, como se llama. El 

nino se comporta como si supiera que el objeto debe tener un nombre, 

aunque los adultos no se lo hayan dicho. 

Tercer sintoma: esta relacionado con los dos anteriores, se trata del 
cambio radical dc las peculiaridades de la adquisicion del vocabulario infantil, 
que es caracteristico del lenguaje humano que no existe en el mundo animal. 
Tal cambio hace suponer a Stern que se produce en el nino el paso decisivo 

la forma reflejo-condicionada en el desarrollo del lenguaje a otras formas. 

bien sabido que tambien los animales son capaces de asimilar palabras del 
lenguaje humano, pero esta asimilacion posee determinados limites. Los 
animales asimilan aquellas palabras que les dirigen las personas de SU 
entorno. No existe animal capaz de aplicar palabras no dirigidas a ellos ni 
hm conocido objeto alguno cuyo nombre no se le haya dicho. Vemos, por 
lo tanto, que el procedimiento de aprendizaje de palabras por los animales y 
por los nifios pequenos es el de una ampliacion pasiva del vocabulario. La 
Dra nueva aparece en el nino como un reflejo condicionado: cuando el 
nino oye una palabra dicha por las personas que le rodean, debe relacionarla 
con el objeto y tan solo entonces la reproduce. Si contamos el numero de 
palabras adquiridas por el nino pequeno veremos que el pequeno adquiere 
tantas palabras como le proporciona la gente que le rodea. Del ano y medio 
a dos, se produce en el nino un viraje decisivo — es el mismo quien pregunta 
el nombre del objeto, es el quien busca las palabras que desconoce y amptia 
activamente su vocabulario. 

Asi pues, tenemos tres momentos: 1) Incremento a saltos del vocabulario; 
2) Periodo de preguntas infantiles {aparicion de la pregunta «£c6mo se llama 
esto?»); 3) Paso al incremento activo del vocabulario infantil. El tercer 
momento marca el limite entre las etapas del desarrollo psiquico del nino y 
nos da la pauta para saber si hubo o no un viraje en su desarrollo. 
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<C6mo deben interpretarse los tres momentos senalados? <Que ocu: 
aqui en el lenguaje? iQue es lo que revela el tercer sintoma? 

W. Stern, que fue el primero en establecer esos momentos, expone !a si- 
guiente teoria: el nino se comporta como si entendiese que cada objeto de- 
ne su nombre; su conducta respecto a su propio idioma es la misma que la 
nuestra en relacion con un idioma extranjero. Imaginemonos en un pafs ex- 
tranjero de cuyo idioma ccmocemos tan s6lo unas pocas palabras. Al ver al- 
gun objeto nuevo, preguntamos indefectiblemente: «^C6mo se dice esto en 
su idioma? <Que es?» Stern supone que en el nino realmente se produce 
un descubrimiento o invento, que tal descubrimiento se produce mas tarde 
en el nino retrasado mental y en los idiotas no se produce jamas. 

Como vemos t Stern relaciona el descubrimiento sefialado con el desarrollo 
del pensamiento infantil v supone que al nino le ocurre algo distinto que un 
simple reflejo condicionado: el nino se hace consciente del nexo y de las 
relaciones existentes entre el signo y su significado. Segiin Stern, el niiio 
descubre el significado del signo. Esta interpretacion parte de la similitud 
fenotipica externa de los objetos. El nino se comporta como si hubiera 
descubierto el significado del objeto; por ello se supone que se trata en 
efecto de un descubrimiento. Sin embargo, gracias a una investigaci6n 
genotipica correcta sabemos que la semejanza fenotipica de cualquier proceso 
o fenomeno de aspecto similar no significa que sean identicos. La ballena 
parece un pez pero sabemos, gracias a las investigaciones, que es un 
mamifero. Algo semejante ocurre con el asi llamado descubrimiento del niiio, 

Ante todo es increible que un nino de ano y medio o dos, cuando su 
pensamiento se halla en una fase extremadamente primitiva, sea capaz. d< 
hacer un descubrimiento que exige una inmensa tension intelectual. Por eso 
es dudoso que el nino pequeno posea una experiencia psicologica tan 
compleja que le permita comprender la relacion entre el signo y el significado. 
Como han demostrado los experimentos, es frecuente que incluso ninos de 
mas edad y adultos no lleguen a tal descubrimiento a lo largo de toda su 
vida; no alcanzan a comprender el significado convencional de la palabra lo 
mismo que no comprenden la relacion entre el signo y su significado. 

K. Biihler, que investigo a ninos sordomudos, establecio que estos 
llegaban a ese descubrimiento mas tarde, a los 6 aiios. Los experimentos 
ulteriores han demostrado que en los ninos sordomudos que aprenden i 
hablar dicho descubrimiento transcurre en forma menos dramatica de lo que 
suponia Stern. Lo menos importante en el caso dado es que el nino 
«descubre» algo y llegue a plantearse la pregunta que es el lenguaje. Lo q - 
sucede es mucho mas complejo. 

El investigador frances H. Wallon- 1 , que estudio el primer periodo 
desarrollo del nino, tambien consideraba poco probable que el nino llegara a 
tal «descubrimiento», ya que el desarrollo posterior de las palabras infantiles 
transcurre segiin el tipo de los reflejos condicionados. 

He aqui un ejemplo sencillo: el nieto de Darwin llama al pato «cua» y 
mas tarde aplica ese nombre a todos los pajaros. A continuacion 11a. 
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imbien asi a todos los liquidos, ya que el pato nada en el agua, a la leche 

a las medicinas. Como vemos, para el nino la leche y la gallina tienen el 

lismo nombre, aunque al principio pertenecia tan s61o al pato que nadaba 

en el agua. Mas tarde, el nino ve grabado en una moneda la efigie de un 

lila y la moneda adquiere igualmente el nombre de «cua». 

Asi pues, nos encontramos frecuentemente con una larga cadena de 
cambios con la particularidad de que las palabras de un estimulo condicionado 
san a otro de indole completamente diferente. Esa extension del significado 
rebate de hecho la tesis de Stern. Si el nino hubiese descubierto que todo 
objeto tiene su nombre y adivinase que tanto la leche como el agua poseen 
su propia designacion, seria imposible entonces que la moneda, el boton 
metalico y la gallina se denominaran con la misma palabra, ya que tales 
objetos, desde el punto de vista funcional, desempenan un papel distinto 
para el nino. 

Los datos presentados demuestran que la suposicion de Stern es poco 
probable. Hay que reconocer que Stern, al hacer tal suposicion, pretende 
subrayar el papel activo del principio espiritual en la conciencia del nino, ya 
que parte de las tradiciones idealistas del desarrollo del lenguaje infantil. El 
propio Stern reconoce su intencion de consolidar la faceta espiritual del 
lenguaje junto con sus raices materiales y sociales. De aquf surge el su- 
puesto de que el nino «inventa» algo. Sin embargo, en un nino que solo 
articula sus primeros sonidos tal actividad resulta poco probable. Todos los 
experimentos de memoriz.aci6n hechos con ninos de ano y medio o dos en 
relacion con sus primeras manifestaciones lingiiisticas, demuestran hasta que 
punto es imposible confiar en un descubrimiento semejante a tan temprana 
edad. 

Vemos, por lo tanto, que la suposicion de Stern queda descartada. Cabe 
hacer otra: el nino no descubre el significado de las palabras, en el periodo 
del cambio no se produce en el ninguna biisqueda activa que Stern pretende 
ver; el nino domina simplemente la estrucrura externa del significado de la 
palabra, el asimila que a cada objeto le corresponde su propia palabra, 
domina la estructura que puede unificar la palabra y el objeto, de forma que 
la palabra que identifica al objeto venga a ser propiedad del propio objeto. 

Si pasamos a la historia de la palabra, veremos que en el adulto el 
lenguaje se desarrolla por el mismo camino. Para seguir el proceso de 
formacion natural del signo en el nino, que no es ni mucho menos un 
descubrimiento intelectual, hay que entender como se estructura el lenguaje 
en general. 

El lenguaje y los significados de las palabras se han desarrollado por via 
natural y la historia del desarrollo psicologico del significado de la palabra 
nos ayuda a esclarecer, hasta un cierto punto, como transcurre el desarrollo 
de los signos, como aparece por via natural el primer signo, como sobre la 
base del reflejo condicionado se realiza la dominacion del mecanismo de la 
designacion, como' surge, a partir de este mecanismo, un fenomeno nuevo 
que parece salirse de los b'mites del reflejo condicionado. 
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Sabemos que nuestras palabras no son inventadas. Sin embargo, si 
preguntamos a cualquiera, tal como hacen los ninos, por que un objeto dado 
se llama asi, es decir, por que la ventana se llama ventana y la puerta, puerta, 
la mayoria de nosotros no sabn'a responder. Mas aun, cabna suponer con 
pleno fundamento que la ventana puede designarse con el complejo fonico 
«puerta» y viceversa. Se trata unicamente de convencionalismos. Sabemos, 
sin embargo, que el lenguaje no es el producto de vocablos convencionalmeiue 
inventados, ni consecuencia de un pacto entre los hombres para denominar 
ventana a la ventana. El lenguaje surgio de manera natural, recorri6 
psicologicamente toda la li'nea del desarrollo del reflejo condicionado, lo 
mismo que la palabra «cua», que paso del pato en el agua a un bocon. 
Veamos un simple ejemplo. Los psicologos linguistas afirman que en las 
lenguas modernas pueden destacarse dos grupos de palabras, uno de los 
euales se distingue por su caracter visual. Examinemos las palabras citadas 
por A. A. Potebnia": «petuj» (gallo), «voron» (cuervo), «golub» (paloma). Al 
parecer podemos decir por que* la paloma se llama paloma y el cuervo, 
cuervo. ^Pero tambien podria ser al reves? Pero si tomamos palabras rales 
como «goluboi» (azul celeste) o «voron6i» (negro, oscuro) o «petushitsa» 
(gallear), veremos que es lo que diferencia a esas palabras desde el punto de 
vista psicologico, y descubriremos en cada una de ellas la presencia de un 
rasgo sumamente importante. Si no comprendemos aun por que la palabra 
«voron» (cuervo) y la palabra «golub» (paloma) corresponden a tales aves, 
en las palabras «voronoi» y «goluboi» se nos hace del todo comprensible 
porque «voronoi» signifies negro y «goluboi» azul celeste. No sen'a admisi- 
ble que el azul celeste ruera calificado de negro y el negro de azul celeste. 

Si tomamos las palabras «provor6nit» (dejar escapar una ocasion) o «pri- 
golubit» (tratar con carina) veremos que ademas de su cierto signiflcado, 
relacionan por si mismas un determinado grupo de sonidos con un determinado 
significado. Por ello, en las palabras como «voron» los psicologos diferencian 
dos momentos, por una parte la forma sonora de la palabra (los sonidos 
«v-f-o-+-r+o+n») y, por otra, el significado, el nombre de dicho pajaro. 

Si tomamos la palabra «provoronit», descubriremos en ella tres momentos: 
primero, el complejo de sonidos; segundo, el significado (dejar escapar la 
ocasion); tercero, la union de la palabra con una imagen determinada; en la 
palabra «provordnit» existe una cierta imagen interna (el «voron»-cuervo, 
cuando abre el pico, deja caer algo, «provoronit»). Es como una compara- 
cion interna, un cuadro interno o un picrograma de sonidos convencionaks 
unidos a una imagen interna. Cuando decimos «petushitsa» (gallear) .surge 
una imagen determinada que no admite otra palabra: comparamos al hombre 
con el gallo. Cuando decimos «goluboie niebo» (cielo azul celeste), para 
todos es evidente que comparamos el color del cielo con la paloma («golub»). 
Cuando decimos «voronoi» (caballo negro, oscuro), la palabra «voronoi» se 
relaciona con el ala del cuervo. En todos los casos mencionados el resultado 
viene a ser un cuadro donde el significado aparece unido al signo. 

En el idioma moderno hay dos grupos de palabras: en un grupo de ellos 
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b palabras tienen imager, en el otro no. Potebnia compara la palabra 
<apusta» (col, repollo) con la palabra «podsnezhmk» (nevadilla) y dice que 
en apariencia pertenecen a dos grupos distintos ya que con la palabra 
.pdsnahnik» (nevadilla) nos referimos a una imagen determinada (la de 
una flor que crece bajo la nieve y aparece cuando dsta se ha derrecido); por 
el contrario, diriase que el nombre de «capusta» (col, repollo), es arbitrano, 
pero solo lo es desde el punto de vista fenotipico. Las investigates 
geneticas demuestran que cada palabra tiene su imagen, y aunque en muchos 
cases estd ocuka, se puede reproducir la etimologia de cada una de ellas. La 
palabra «capustra», por ejemplo, se relaciona con la palabra latina caput 
(cabeza). La «capusta» (col, repollo) se parece externamente a la cabeza, pero 
o bien habiamos olvidado ese eslabon intermedio o bien lo desconociamos. 
Paralos psic61ogos, el eslabon intermedio tiene mucha importance ya que 
sin el no podriamos comprender por que precisamente el complejo de 
sonidos «c+a+p+u+s+t+a» designa esa planta. La historia de toda palabra 
demuestra que su aparicion estuvo ligada a una determinada imagen. Despues 
segiin las leyes del desarrollo psicologico, tales palabras dieron ongen a otras. 
Asi pues, las palabras no se inventan, no son el resultado de condiciones 
extemas o decisiones arbitrarias, sino que proceden o se denvan de otras 
palabras. A veces, las nuevas palabras surgen por haberse transfendo el viejo 
significado a nuevos objetos. 

Analicemos la historia de algunas palabras mas simples. Por etimologia de 
la palabra rusa «vrach» (medico), sabemos que las palabras cercanas a elk son 
lis palabras eslavas «vrati», «vorchat» (hablar-mentir, refunfunar), y el 
significado inicial de la palabra «vrach-vruschi» (medico-el que habla, engafia), 
«2agovarivayuschi bo!ezn» (el que conjura la enfermedad). Vemos que aqui 
ambien se observa el eslabon figurado que une el sonido con el significado. 
A veces este eslabon puede ser tan antiguo que al hombre moderno le es 
dificil seguir como psicologicamente este eslabon provoco la union con la 
imagen de la palabra dada. , ... 

Tomemos como ejemplo la palabra «sutki» (dfa-24 horas). jQue signihca 
esto? Si decir que segun la interpretacion de algunos dialect61ogos, al inicio 
significo el lugar principal; entonces sin un analisis especial nos sera 
extraordinariamente dificil imaginar de que manera esta palabra llego a 
significar «sutki» (dia) para nuestro entender. «Sutki» es dia y noche; el 
analisis comparativo de una serie de palabras demuestra que esta palabra se 
formo de la palabra «stuknut» (golpear). Significa que si ummos el prerijo 
«u» (o «so») y «tkunut>. (meter), formamos «sotknut» («sonkat.>-unir) En 
algunas provincias «sutki» significa «sumerki» (crepiisculo), tictnpo donde se 
encuentran cl dia y la noche; despues juntos al dia y a la noche se les empezo 

a llamar «sutki». , . 

En algunas palabras es muy iacil encontrar la raiz pero es diticil descubrir 
su origen. {Quien sabe, por ejemplo, que «okun» (perca) procede de la 
palabra «oko» (ojo), es decir, el pez de ojos grandes? 

La historia de otras palabras es todavia mas compleja. Por ejemplo: £h.a 
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pensado alguien que la palabra «razluka» (separacion, despedida), «lukavi» 
(pi'caro y en ruso tambien arco es «luk»), tienen relacion con la imagen de 
«cetivi» (cucrda del arco)? Cuatido al tensar la cuerda del arco esta se rom- 
pia, esto significaba «razluka». Co mo el arco (luk) es simplemente una cura, 
entonces se diferencian las lineas «priamaya» y «lukavaya» (recta y arqueada), 

Por lo tamo, practicamente, cualquier palabra tiene su historia, en sii 
base se halla la representacion inicial o imagen y este eslabon de enlace causo 
la formacion de nuestra palabra. Significa que es necesario realizar un analisis 
especial para descubrir la historia de esta formacion. 

En toda la lengua rusa se da una inversion en el orden del proceso. 
Potebnia analiza este proceso. 

Asi, en el lenguaje del pueblo se deforman algunas palabras literarias: en 
lugar de «polisadnik» (jardincito) se dice «polusadik» (medio jardin). Con 
esta alteracion a la palabra se le da un cierto caracter figurativo. En lugar de 
«trotuar» (acera) se dice «plituar». Esta alteraci6n permite atribuirle a la pa- 
labra aquella imagen que une el sonido con el significado contenido en la 
palabra. A. A. Shajmacov 5 cita nuevos ejemplos de alteracion; «semisezonnoe 
palto» (abrigo de entretiempo). «Demisezonnoe» se transforms en «semise- 
zonnoe» y no porque sea mas facil pronunciarlo, sino porque entonces La 
palabra llega hacer mas inteligible: abrigo para todas las temporadas. 

La misma explicacion se le puede dar a una de las primeras palabras 
revolucionarias: el pueblo dice «prizhim» (apretar, aplastar) en lugar de 
«rezhim» (regimen). Dicen, «stari prizhim» (viejo opresor) porque con ellase 
relaciona una determinada imagen. Exactamente igual que la palabra publicada 
por V. 1. Dal", «spinzhak» (una mezcla de la palabra «spina» = espalda, f 
■<pidzhak» = chaqueta), surgio porque esta ropa se lleva en la espalda. La 
palabra al tomar la forma de «spinzhak» adquiere un significado con sentido, 

Desgraciadamente podemos traer un numero muy limitado de ejemplos 
de semejantes alteraciones en el lenguaje infantil. Palabras infantiles conocidas 
como «mocres» (mocri = mojado) en lugar de «kompress» (compresa), 
«maselin» (mazat = untar) en lugar de «vaselin» (vaselina). Estas alteraciones 
son comprensibles: la compresa se relaciona con la imagen de algo mojado y 
la vaselina con algo para untar, frotar. Con tal alteracion se forma un 
eslabon de enlace entre la composicion sonora y el significado de las palabras. 

A. A. Potebnia analizo f rases sencillas de sentido logico y establecio su 
significado literal. Demostro que toda frase semejante posee eslabones de los 
que no se tiene conciencia. Por ejemplo, al emplear algunas expresiones en 
sentido figurado nos apoyamos en una imagen determinada. Cuando decimos: 
«estamos en el terreno de «los hechos» el sentido literal de la frase significa 
«estar seguro», o «que se pisa terreno firme» y que tal seguridad se basa en 
algo positivo en forma de hechos determinados. La frase, al parecer, esta 
formada por una combinacion de palabras sin sentido, pero desde el punto 
de vista de nuestro lenguaje inmediato posee significado figurado ya que 
cuando decimos que estamos en el terreno de los hechos lo que menos 
podemos imaginar es que estamos pisando un suelo o menos aun un terreno. 
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Utilizamos la expresion en sentido figurado, comparamos involuntariamente 
la posicion de un hombre que se apoya en los hechos con la de un hombre 
que pisa la tierra con firmeza, que se siente seguro y no suspendido en el 

aire. 

Por lo tanto, cada frase nuestra y todo nuestro lenguaje tienen significado 
figurado. Si volvemos al tema del desarrollo del lenguaje infantil, veremos 
que los experimentos clinicos confirman aquello que constatamos en el 
desarrollo de las palabras. Al igual que ocurre en el desarrollo de nuestro 
lenguaje, las palabras no se originan arbitranamente, sino siempre en forma 
de signo natural relacionado con una imagen o una operacion; en el lenguaje 
infantil los signos no aparecen como inventados por los ninos: los reciben de 
la gente que les rodea y tan solo despues toman conciencia o descubren las 
funciones de tales signos. 

Es indudable que exactamente lo mismo le ocurrio a la humanidad al 
inventar alguna herramienta. Para que esta fuese tal debia poseer algunas 
propiedades fisicas imprescindibles para poder ser aplicada en una situacion 
determinada. Analicemos el palo como herramienta: era preciso que tuviese 
unas propiedades fisicas y fuese de utilidad en la situacion dada. 

Y para que un estimulo se transforme en signo psicologico debe poseer 
asimismo ciertas propiedades psicologicas. Cabe decir, en la forma mas 
general, que un estimulo se convierte en signo natural, en simbolo natural, 
cuando el nino abarca una misma estructura con todos los elementos que 
con ella se relacionan. 

Podemos formular la siguiente pregunta: ,;d6nde esta el lenguaje figurado 
del nino del que hemos hablado? jDonde esta en el desarrollo del lenguaje 
infantil el nexo que hace de eslabon entre el signo y el significado que nos 
pennitiria comprenderlo en el proceso de extension del significado como un 
reflejo condicionado o como la transferencia del reflejo desde un orden a 
otro? Esta claro que no lo encontramos en el nino. Cuando este asimila las 
palabras, asimila su imagen externa. Nos queda solo por aclarar, por que 
hemos olvidado algunos significados y por que tenemos que recordar que la 
palabra «sutki» (dia) significaba «siimerki» (crepusculo) y todavfa mucho 
antes significo «stik dvuj sten» (vertice de dos paredos). La ley del reflejo 
condicionado permite que se desechen los eslabones intermedios. Recordemos 
lo dicho sobre la reaction electiva; su proceso en el nino es de tal indole que 
desaparecen paulatinamente los eslabones intermedios y la integration se 
hace por sutura, Nuestro lenguaje es un numero infinito de integraciones 
suturadas en las cuales desaparecen los eslabones intermedios por ser 
innecesarios para el significado de la palabra moderna. 

Examinemos la palabra «chernila» (tinta). Sabemos lo que significa tal 
palabra porque en ruso la palabra «chorni» significa negro y de elk proviene 
el vocablo «chernila» (tinta). Ahora bien, ^significa, acaso, que la tinta ha de 
ser siempre negra? Hay tambien tinta roja, verde, etcetera. Vemos, pues, que 
el nombre dado por el color contradice algunas propiedades del objeto. En 
este caso, se excluyen ciertas propiedades viejas y se produce un conflicto en- 






179 



dp 



tre el viejo y limitado significado de la palabra, y el nuevo significado dife- 
renciado, un conflicco entre el significado limitado no esencial o concreto 
el significado mas esencial y general. ([Como se formo el nombre inicial de 
«chernila»? Lo primero que salta a la vista es el primer indicio, es que se 
trata de algo negro. Se transfiere simplemente el significado siguiendo la 
pauta del reflejo condicional: lo «chorni» (negro) pasa a «chernila» (tinta). Lo 
esencial de la tinta, sin embargo, es su estado liquido. <Es esencial para el 
liquido ser negro? Claro esta que no. Por lo tanto, el indicio «negro» es 
fundamental. Finalmente, la palabra «chemila» (tinta) se relaciona con una 
reaction determinada: es algo con que se puede escribir; vemos, pues, que el 
hecho de que la tinta sea ncgra no tiene tanta imporrancia, lo que importa 
es que sirve para escribir. Toda la historia del desarrollo del lenguaje 
demuestra que sucede precisamente asi. En todos los idiomas europeos 
nuestra palabra «korova» (vaca) etimologicamente significa «rogataya» (cornuda). 
Esta palabra en latin significa cabra, en frances-ciervo. 

En el nino, que recibe cada palabra concreta de nosotros, se establece una 
conexion directa entre la palabra dada y el objeto correspondiente. Esa 
conexion o reflejo condicionado se origina en el nino por via natural, ya que 
el nino no descubre ningun signo nuevo y utiliza la palabra como signo del 
objeto dado. Pero si intentamos observar clinicamente como surge en el nino 
por si mismo el signo o formarlo experimentalmente, verenios que el 
surgimiento de los signos pasa por las mistnas etapas que recorrio el lenguaje 
a \o largo de los eslabones intermedios. 

En nuestros experimentos creamos para el nino la siguiente situacion: 
cuando el nino juega suele asignar a cualquier objeto el nombre de cualquier 
otro. Por ejemplo, en sus juegos, el plato o el reloj pueden cumplir cualquier 
funcion. Si nos ponemos de acuerdo para decir que el cuchillo es el doctor; 
la tapa del tintero, el cochero; el reloj, la farmacia; algun otro objeto, las 
medicinas y efectuamos seguidamente una serie de operaciones simplisimas 
con los objetos citados, el nino recordara perfectamente su significacion 
figurada. No le cuesta ningun trabajo fabular una historia de c6mo el doctor 
tomo asiento en el coche, visito al enfermo, le ausculto y receto una 
medicina; como, para buscarla, fue preciso ir a la farmacia. A veces, el nino 
cuenta historias mas complicadas. Es interesante subrayar que el nino 
recuerda muy bien que el reloj es la farmacia y que hasta los nifios mas 
pequenos no se equivocan al jugar. 

Despues de varies experimentos, el nino de 5 anos empieza a distinguir 
gradualmente los indicios primarios que constituyen el eslabon de enlace. Si 
colocamos el reloj ante el nino y le decimos que es la farmacia, por mucho 
que actuemos despues con el reloj, referira siempre nuestras acciones a k 
palabra «farmacia»; empezara a comparar las cifras del reloj con las medicinas, 
La «farmacia» es el primer estimulo que diferencia y es el que sirve de 
eslabon, de enlace entre el signo y el significado. Dicho de otro modo, es el 
propio nino quien crea el signo por cuanto — y solo por cuanto — este signo 
se origina en general en el desarrollo de nuestro lenguaje. Cuando, en el 
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experimento, el nino relaciona directamente dos objetos, por ejemplo, la 
armaria con el reloj, el nino destaca uno de sus rasgos, digamos la esfera, y 
i traves de este rasgo relaciona la farmacia con el reloj. Y, del mismo modo, 
ando ponemos ante un nino mas pequeno un libro que hace el papel de 
>siiue», el nino dice que es un bosque porqueriene las tapas negras. Para 
„. nino de 5 anos no es suficiente decir que el libro es el bosque, el mismo 
diferencia entre una serie de estimulos, uno, por ejemplo, el color negro de 
las tapas y este indicio hace el papel de eslabon de enlace entre el signo y el 

significado. 

Vamos a resumir ahora lo dicho. La prehistoria del lenguaje infantil 
demuestra que su desarrollo es igual a todo reflejo condicionado, pasa por 
codas las etapas conocidas en los laboratories que estudian el reflejo 
condicionado. Es esencial sefialar, en particular, que el lenguaje se desarrolla 
independientemente del pensamiento y que este, en su desarrollo, es indepen- 
diente del desarrollo del lenguaje infantil, aunque en un cierto momento se 
encuentran el uno con el otro. A los dos anos el vocabulario infantil 
aumenta a saltos, se amplia activamente; le sucede la fase de las preguntas: 
«;Que es?», wjComo se llama?». 

Sobre la base de lo que sabemos, debemos descartar la suposicion de 
Stern de que en el momento que se encuentran el lenguaje y el pensamiento, 
el nino descubre el significado de la palabra. El analisis genetico demuestra 
que es dificil hablar de descubrimientos. Al principio, el nino asimila la 

Iconexion externa entre la palabra y el objeto y no la relacion interna entre 
el signo y el significado, hecho que se produce, ademas, segun las leyes que 
regulan el desarrollo del reflejo condicionado en virtud del simple contacto 
de los dos estimulos. Justamente por ello es dificil suponer que el descubri- 
miento o la toma de conciencia del objeto se produce antes y que solo 
despues se forme su funcion. De hecho, las funciones se asimilan directamente 
y tan solo en base a tal asimilacion se conoce mas tarde el objeto. Asi pues, 
el momento del descubrimiento del que habla Stern se aleja cada vez mas y 



Notas de la edicion rusa 

j Charlotte Biibkr (n. en 1886); vease t. 2, p. 118. 

3 Se refierc a ninos con insuficicnte desarrollo de los grandes liemisferios cerebrales. 

1 Henry Wallon (1879-1962); destacado psicologo Frances que comribuyo gra ride me nee al 
desarrollo de la psicologia infantil y pedagogics. _ 

< Alexandr AfanAskvkh I'oiebnia (1835-1891); Pilologo eslavista ucratuano y ruso. J»e 
ddico al estudio de la filologia, el folklore y la emograffa (compartia las teorias de la escuela 
mitologica), las lenguas, la fonetica, la morfologia, la sintaxis y la semasioloKia general. En un 
piano teorico general investigo las interrelaciones de la lengua y el pensamiento, de la lengua 
ylanacion, el origen de la lengua. F.n opinion de Potebnia, cl acto linguistico del pensamiento 
eselacto crcativo psiquico individual, sin embargo, en la actwidad lingiiistica, juntamente con 
d principio individual participa lo social, o sea, la lengua (mejor dicho, su faceta sonora) que 
viene a ser el ^pensamiento objetivado». Potebnia, al estudiar el desarrollo histonco de la 

181 



1 



lengua concreca, hacia deducciones sobre los cambios hist6ricos en el caracter del pensamiento 
lingiiistico del pueblo dado y de la humanidad en su conjunto (vease «Pensamiento y 
Lenguaje», 1862, edicion rusa). 

5 Aleksei Aleksandrovich Shdjmatov (1864-1920); lingiiista ruso, investigador de las cr6nicas 
rusas, revelo las lenguas generales orales antiguas que se distinguen de los dialectos vivos, 
estudi6 las cuestiones de la protopatria y de la protolengua (vease «Introducci6n il curso de 
la historia de la lengua rusa, ed. rusa, 1916, 1 parte). 

6 Vladimir lvanovich Dal (1801-1H72); escritor y etndgrafb ruso, Se dedic6 mas de medio 
siglo a! trabajo sobre su obra principal «Diccionario de la lengua rusa viva» (tomo 1-IV, 1863- 
1866, ed. rusa). 



182 



a 






APfTULO 7 

La prehistoria del desarrollo del lenguaje escrito 









En la practica de la ensenanza escolar, la escritura ocupa hasta la fecha un 
lugar muy pequeno si se compara con el enorme papel que desempena en el 
proceso del desarrollo cultural del nino. Hasta ahora, la ensenanza de la 
escritura se plantea en un sentido practico restringido. Al nino se le ensena 
a trazar las letras y a formar con ellas palabras, pero no se le ensena el 
lenguaje escrito. El mecanismo de la lectura se promueve hasta tal punto que 
el lenguaje escrito como tal queda relegado, por lo cual la ensenanza del 
mecanismo de escritura y de lectura prevalece sobre la utilizacion racional de 
este mecanismo. Algo parecido ocurria con los sordomudos cuando se les 
ensefiaba el lenguaje oral. La atenci6n de los profesores se centraba en la 
elaboraci6n en los ninos de una correcta articulacion, la perfection de 
sonidos aislados y su pronunciacion clara. La tecnica de la pronunciacion 
ocultaba al alumno sordomudo el lenguaje oral; su habla era defectuosa. 

Los que se oponian a dicho raetodo senalaban con toda razon que a los 
sordomudos no se les ensenaba el lenguaje oral, sino a pronunciar las pala- 
bras. Lo mismo suele ocurrir con la ensenanza de la escritura. A los escolares 
no se les ensena el lenguaje escrito, sino a trazar las palabras y por ello su 
aprendizaje no ha sobrepasado los lirnites de la tradicional ortografia y 
caligrafia. Esto se explica, ante todo, por causas historicas, por el hecho jus- 
tamente de que la pedagogia practica, pese a la existencia de numerosos 
metodos de ensenanza de lectura y escritura, no ha elaborado todavia un sis- 
teraa de ensenanza del lenguaje escrito suficientemente racional, fundamentado 
cientifica y practicamente. Por ello, la problemdtica de esta ensenanza sigue 
sin resolverse hasta el dia de hoy. A diferencia de la ensenanza del lenguaje 
oral, en la cual se integra el nino por si solo, la ensenanza del lenguaje escrito 
se basa en un aprendizaje artificial que exige enorme atencion y esfuerzos 
por parte del maestro y del alumno, debido a lo cual se convierte en algo 
independiente, en algo que se basta a si mismo; el lenguaje escrito vivo pasa 
a un piano posterior. Nuestra ensenanza de la escritura no se basa aun en el 
desarrollo natural de las necesidades del nino, ni en su propia iniciativa: le 
Uega desde fuera, de manos del maestro y recuerda el aprendizaje de un 
habito tecnico, como, por ejemplo, tocar el piano. Con semejante plantea- 
miento, el alumno desarrolla la agilidad de sus dedos y aprende, leyendo las 
notas, a tocar las teclas pero no lo introducen en la naturaleza de la musica. 

La aficion unilateral por el mecanismo de la escritura, no solo se ha re- 
flejado en la practica, sino tambien en el enfoque teorico. Hasta la fecha, la 
escritura era considerada por la psicologta como un habito motor complejo, 
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como el problema del desarrollo muscular de las manos, como un problemi 
dc renglones rayados o pautados, etc. 

En psicologia, el problema del lenguaje escrito esta muy poco estudiado 
como tal, es decir, como un sistema especial de simbolos y signos cuyo do- 
minio signifies un viraje critico en todo el desarrollo cultural del nino. 

Hoy dia, pese a una serie de investigaciones ya realizadas, no estamos en 
condiciones de escribir algo coherente y completo sobre la historia del desa- 
rrollo del lenguaje escrito en el nino. Podemos senalar, tan solo, los puntos 
mas significativos de ese desarrollo, detenernos en las etapas mas importantes. 
El dominio del lenguaje escrito significa para el nino dominar un sistema de 
signos simbolicos extremadamente complejo. 

A. Delacroix 1 senala acertadamente que la peculiaridad de ese sistema 
radica en que representa un simbolismo de segundo grado que se transforma 
poco a poco en simbolismo directo. Esto significa que el lenguaje escrito esta 
form ado por un sistema de signos que identifican convencionalmente los 
sonidos y las palabras del lenguaje oral que son, a su vez, signos de objetos 
y relaciones reales. El nexo intermedio, es decir, el lenguaje oral puede 
extinguirse gradualmente y el lenguaje escrito se transforma en un sistema de 
signos que simbolizan directamente los objetos designados, asi como sus 
relaciones reciprocas. 

Para nosotros es evidente que el dominio de este sistema complejo de 
signos no puede realizarse por una via exclusivamente mecanica, desde fuera, 
por medio de una simple pronunciation, de un aprendizaje artificial. Para 
nosotros es evidente que el dominio del lenguaje escrito, por mucho que en 
el momento decisivo no se determinaba desde fuera por la ensenanza escolar, 
es, en realidad, el resultado de un largo desarrollo de las funciones superiores 
del comportamiento infantil. Solo si abordamos la ensenanza de la escritura 
desde el punto de vista historico, es decir, con la intention de comprenderla 
a lo largo de todo el desarrollo historico cultural del nino, podremos acercar- 
nos a la solution correcta de toda la psicologia de la escritura. 

La historia del desarrollo del lenguaje escrito en el nino presenta enormes 
dificultades para la investigation. A juzgar por los materiales de que dispo- 
nemos, el desarrollo del lenguaje escrito no sigue una linea unica, ni conserva 
nada parecido a la sucesion de las formas. En la historia del desarrollo del 
lenguaje escrito en el nino nos encontramos con las metamorfosis mas 
inesperadas, es decir, con la transformation de unas formas del lenguaje 
escrito en otras. Segun la magnifica frase de Baldwin, es tanto evolutiva 
como involutiva. Eso significa que a la par con los procesos del desarrollo de 
avances y aparicion de formas nuevas, se producen a cada paso procesos 
regresivos, de extincion, de desarrollo inverso de formas viejas. 

Al igual que en la historia del desarrollo cultural del nino, nos encontramos 
frecuentemente aqui con cambios a saltos, alteraciones o interrupciones en la 
linea del desarrollo. La linea de desarrollo del lenguaje escrito en el nino, a 
veces es como si desapareciese del todo, luego comienza no se sabe bien de 
donde, desde fuera, una nueva linea. A primera vista, parece que entre la 
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interior y la nueva recien iniciada no hay ningun, absolutamente ningun 
nexo de continuidad. Tan solo una concepcion ingenua del desarrollo como 
un proceso puramente evolutivo, que se origina exclusivamente por acumu- 
kcion gradual de cambios pequenos, por el paso imperceptible de una forma 
a otra, puede ocultar a nuestra vista la verdadera esencia de los procesos que 
se producen. Tan solo aquel que propenda a considerar todos los procesos 
del desarrollo como procesos de germinacion, podra negar que la historia del 
lenguaje escnto del nino esta. representada por una sola linea de desarrollo, 
a pesar de las interrupciones, metamorfosis y extinciones de que hablamos 
antes. 

Ya sabemos que todo el proceso del desarrollo cultural del nino, asi 
como todo el proceso de su desarrollo psiquico, constituye un modelo de 
desarrollo revolucionario. Ya hemos visto antes que el propio tipo de 
desarrollo cultural de la conducta humana, producto de la compleja interaccion 
de la madurez organica del nino con el medio cultural, necesariamente debe 
ofrecernos a cada paso un modelo de ese desarrollo revolucionario. El 
desarrollo revolucionario no es nada nuevo para la ciencia, en general, tan 
solo es nuevo para la psicologia infantil. Por ello, a pesar de algunas 
investigaciones audaces, todavia carecemos en la psicologia infantil de una 
tentativa coherente de presentar la historia del desarrollo del lenguaje escrito 
como un proceso historico, como un proceso unico de desarrollo. 

Desde un punto de vista psicologico, el dominio de la escntura no debe 
representarse como una forma de conducta puramente externa, mecanica, 
dada desde fuera, sino como un determinado momento en el desarrollo del 
comportamiento que surge de modo includible en un determinado punto y 
esta vinculado geneticamente con todo aquello que lo ha preparado e hizo 
posible. El desarrollo del lenguaje escrito pertenece a la primera y mas 
evidente linea del desarrollo cultural, ya que esta relacionado con el dominio 
del sistema externo de medios elaborados y estructurados en el proceso del 
desarrollo cultural de la humanidad. Sin embargo, para que el sistema 
externo de medios se convierta en una funcion psiquica del propio nino, en 
una forma especial de su comportamiento, para que el lenguaje escrito de la 
humanidad se convierta en el lenguaje escrito del nino se necesitan complejos 
procesos de desarrollo que estamos tratando de explicar en sus lineas mas 
generales. 

De lo dicho se desprende claramente que el desarrollo del lenguaje escrito 
posee una larga historia, extremadamente compleja, que se inicia mucho 
antes de que el nino empiece a estudiar la escritura en el colegio. La primera 
tarea de la investigacion cientifica es la de descubrir la prehistoria del 
lenguaje escrito del nino, mostrar lo que lleva al nino a la escritura, los 
importantisimos momentos, por los cuales pasa la prehistoria, la relacion que 
guarda con la ensenanza escolar. La prehistoria del lenguaje escrito del nino 
transcurre a menudo en unas formas que requieren un analisis especial ya que 
sin el resulta dificil conocer las etapas preparatorias de tal desarrollo. Ocurre 
frecuentemente que tales etapas, en circunstancias externas desfavorables son 
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tan embrolladas, confusas y enmascaradas que no siempre resulta posik. 
descubrirlas y determinarlas. Por ello, el modo mas seguro, como hemos 
visto antes, de esclarecer ciertos momentos importantisimos de la oculta 
prehistoria del lenguaje escrito es la investigation experimental. Para estudi 
los fenomenos que nos interesan debemos, ante todo, provocarlos, crearlos 
analizar el modo como transcurren y se forman. Dicho de otro modo, - 
trata de aplicar a este hecho el mismo metodo experimental que se utiliza en 
las investigaciones geneticas para esclarecer los eslabones ocultos, sumidos en 
la profundidad, abreviados y, a veces, no visibles a la simple observacion. 

La historia del desarrollo de la escritura se inicia cuando aparecen los 
pnmeros signos visuales en el nino y se sustenta en la misma historia natural 
del nacimiento de los signos de los cuales ha nacido el lenguaje. El gesto,. 
precisamente, es el primer signo visual que contiene la futura escritura del 
nino igual que la semilla contiene al futuro roble. El gesto es la escritura en 
el aire y el signo escrito es, frecuentemente, un gesto que se afianza. 

Wundt senalo la relacion existente entre la escritura en dibujos o 
«pictografia» con el gesto. Supone Wundt que el gesto figurativo a menudo 
reproduce simplemente algun signo grafico. En otros casos ocurre lo 
contrario, el signo es la fijacion y el afianzamiento del gesto. Asi, la escritura 
pictografica de los indios sustituye cada vez la linea que une los puntos, h 
cual indica con un movimiento de la mano o del dedo indice. La linea indi- 
cadora, que se convierte en escritura pictografica, viene a significar el movi- 
miento afianzado del dedo indice. Todas las designaciones simbolicas en la 
escritura pictografica, dice Wundt, pueden explicarse si se deducen del len- 
guaje de los gestos, incluso si los shnbolos, mas tarde se apartan de el y 
llevan una existencia independiente. Veremos a continuacion que en las 
investigaciones sobre la escritura pictografica, provocada artificialmente, en 
el nino, se observa ese mismo afianzamiento del gesto indicativo en forma de 
linea, aunque esto se refiere a un periodo posterior y significa mas bien el 
retorno a la mas temprana etapa del desarrollo. Tambien en este caso el nexo 
genetico entre el signo escrito y el gesto, desplazado en el tiempo, se rmni- 
fiesta, gracias al experimentador con la maxima claridad. De ello hablaremos 
mas tarde. 

Nos gustana sefialar ahora dos momentos que enlazan geneticamente e! 
gesto con el signo escrito. El primer momento esta representado por los 
garabatos que traza el nino. Como pudimos observar en numerosas ocasiones 
durante nuestros expenmentos, el nino, al dibujar, pasa frecuentemente a li 
representacion,^ senala con el gesto lo que intenta representar y la huella 
dejada por el lapiz no es mas que el complemento de lo que representa con 
el gesto. En los tratados de psicologia hay una sola indicacion sobre ello. 
Suponemos que la parquedad de observaciones sobre el tema se debe a la 
simple falta de atenci6n a dicho fenomeno, tan importante en el sentido 
genetico. 

El notable descubrirniento hecho por Stern, puso de manifesto el lejano 
parentesco entre el dibujo y el gesto. Un nino de 4 alios conferia, con el 
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vimiento de la mano, sentido a lo que habfa dibujado. El hecho se 
™dujo pocos meses despues de que los garabatos hieran sustituidos por 
libujos corrientes, muy poco concretos. Una vez, por ejemplo, represento el 
lijon de un mosquito con un gesto aparentemente punzante de la mano, 
w .i la punta del lapiz. Otra vez intento dibujar la oscundad que se produce 
cuando se corren las cortinas y trazo en la pizarra una linea vigorosa de 
arriba abajo como cuando se tira del cord6n de la cortina. El movimiento 
que intentaba dibujar no se referia al cordon sino precisamente al movimiento 
de cerrar las cortinas. , 

Podriamos citar numerosisimos ejemplos semejantes. Un mno que pretende 
representar una carrera, seiiala con los dedos el movimiento; los puntos y las 
mvitas trazadas en el papel son para el nino representaciones del acto de 
corner. Cuando quiere dibujar un salto, hace movimientos de saltar con la 
mano y deja huellas de ese movimiento en el papel. 

Para nosotros, los primeros dibujos de los nifios, sus garabatos, son mas 
bien gestos que dibujos en el verdadero sentido de la palabra. A ese mismo 
fenomeno corresponde el hecho, experimentalmente comprobado de que el 
nino al dibujar objetos complejos no representa sus partes, sino sus propie- 
dades generales (impresion de forma esferica, etc.). Cuando el nino representa 
la mano un tarro cilmdrico lo hace en forma de curva cerrada, indicando 
, su gesto que se trata de algo redondo. La fase que estamos examinando 
..eldesarrollo del nino coincide perfectamente con las expresiones motnces 
generales de la psique, que caracterizan al nino de esa edad y determinan, 
como ha demostrado la investigacion de Bashushinski todo el estilo de sus 
primeros dibujos y sus peculiaridades. El nino actua del mismo modo cuando 
quiere representar conceptos complejos o abstractos. No dibuja sino que 
seiiala y su lapiz fija unicamente su gesto indicativo. Cuando se le propone 
que dibuje el buen tiempo, el nino hace un gesto suave horizontal, senalando 
con la mano la parte inferior de la hoja: «Esto es la tierra», exphca y esboza 
a continuacion unas confusas rayas en la parte superior: «Y esto es el buen 
tiempo.» En observaciones especiales nos fue posible observar la atimdad 
entre el gesto y el dibujo; obtuvimos de un nino de 5 afios de edad una 
representacion simbolica y grafica a traves del gesto. 

El segundo momento que forma el nexo genetico entre el gesto y e 
lenguaje escrito nos Ueva a los juegos infantiles. Como sabemos, durante el 
juego unos objetos pasan a significar muy facilmente otros, los sustituyen, se 
convierten en signos suyos. Se sabe igualmente que lo importante no es la 
semejanza entre el juguete y el objeto que designa. Lo que tiene mayor 
imporuncia es su utilizacion funcional, la posibilidad de realizar con su 
amda el gesto representativo. Creemos que tan s6lo en ello rad.ca la clave de 
la explicacion de toda la funcion simbolica de los juegos infantiles. Una bola 
de trapos o una maderita se convierten en un bebe durante el juego porque 
permiten hacer los mismos gestos que representan la nutnci6n y el cuidado 
de los nifios pequenos. Es el propio movimiento del nino, su propio gesto, 
los que atribuyen la funcion de signo al objeto correspondiente, lo que le 
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confrere sentido. Toda la actividad simbolica representacional, esta llena de 
esos gestos indicadores. Para el nino, un palo se transforma en un corcel 
porque lo puede poner entre sus piernas y le puede aplicar el gesto que lo 
idcntificara conic caballo en el caso dado. 

Asi pues, desde ese punto de vista, el juego simbolico infantiJ puede 
entenderse como un sistema del lenguaje muy complejo que mediante gestos 
informa y sefiala el significado de los diversos juguetes. Solo en la base de los 
gestos indicativos, el juguete va adquiriendo su significado; al igual que el 
dibujo, apoyado al comienzo por el gesto, sc convierte en signo independiente. 

Tan solo desde este punto de vista pueden ser explicados cienti'ficamente 
dos hechos que carecen por ahora de la debida explication teorica. 

Primer hecho: para el nino que juega todo puede ser todo. La explicacion 
la tenemos en que el objeto, por si mismo, adquiere la funcion y el 
significado del signo gracias tan solo al gesto que le atribuye tal significacion. 
De aqui se desprende que el significado reside en el gesto y no en el objeto. 
Por ello, es relativamente indiferente la clase de objeto que maneje el nino. 
El objeto es el includible punto de aplicacion del correspondiente gesto 
simbolico. 

Segundo hecho: ya en los primeros juegos de ninos de 4-5 anos se 
produce la designation verbal convencional del objeto. Los ninos se ponen 
de acuerdo entre si: «Esto sera la casa y eso el plato», etc. Aproximadamente 
en esa edad se forma una conexion linguistica de extraordinana riqueza que 
explica, interpreta y confrere sentido a cada movimiento, objeto y action por 
separado. El nino, ademas de gesticular, habla, se explica a si mismo el juego, 
lo organiza, confirmando claramente la idea de que las formas primarias del 
juego no son mas que el gesto inicial, el lenguaje con ayuda de signos. Hay 
un momento en el juego cuando el objeto se emancipa de su calidad de signo 
y gesto. Gracias al prolongado uso, el significado del gesto se transfiere a los 
objetos y durante el juego estos empiezan a representar determinados obje- 
tos y relaciones convencionales, incluso sin los gestos correspondientes. 

Hemos tratado de observar por via experimental el nacimiento indepen- 
diente de signos a partir de los objetos, pudiendo establecer (por via 
experimental) la especi'fica fase de la escritura objetal del nino. Como se ha 
dicho ya, haciamos los experimentos en forma liidica; objetos, bien conocidos 
por el nino, convencionalmente en broma pasaban a designar durante el 
juego a las cosas y a las personas que participan en esa actividad. Por 
ejemplo, un libro puesto en un lado de la mesa designaba la casa; las Haves 
a los ninos; el lapiz a la ninera; el reloj a la farmacia; el cuchillo al doctor; 
la tapa del tintero, al cochero, etc. A continuacion, se les presenta a los 
ninos una historia sencilla al alcance de los sujetos del experimento mediante 
gestos expresivos dirigidos a los objetos mencionados. 

Por ejemplo, el doctor llega a la casa montado en el coche, llama, la 
ninera le abre la puerta, el doctor ausculta y examina a los ninos, extiende 
la receta y se va; la ninera se dirige a la farmacia, regresa con la medicina, y 
la da a los ninos. La casi totalidad de los ninos de 3 anos de edad. 
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comprendcn sin dificultad la trama simbolica; los de 4 y 5 anos comprenden 
historias mas complicadas: un hombre pasea por el bosque y es atacado por 
un lobo que le muerde, el hombre escapa corriendo, el doctor le cura y la 
victima se dirige a una farmacia y luego a su casa. Un cazador va al bosque 
a malar al lobo... Es digno de senalar el hecho de que la semejanza de los 
objetos no juega un papel importante para la comprension de la anotacion 
simbolica objetal. Tan solo se requiere que tales objetos vayan acompanados 
del gesto correspondiente y puedan servirle como punto de aphcacion. Por 
ello, los objetos que nada tienen que ver con dicha estructura de gestos son 
categoricamente rechazados por los ninos. 

Asi en un juego que se organiza con el nino sentado ante la mesa en la 
cuai se depositan objetos de tamano pequeno, el nino se niega a participar. 
Cuando tomamos los dedos de su mano, los ponemos sobre un libro y le 
decimos: «Estos, en broma, seran los ninos», responde que no existen juegos 
semejantes. Para el, los dedos estan demasiado ligados a su propio cuerpo 
como para servir de objeto del correspondiente gesto indicativo. Y del 
mismo modo, los objetos de gran tamano que hay en la habitacion, como el 
amurio o bien alguien de los presentes tampoco pueden tomar parte en el 
juego. 

Vemos por tanto, la clarisima delimitacion, obtenida por via experimental 
de las dos funciones del lenguaje que hemos mencionado al referirnos al 
lenguaje oral del nino. El objeto, por si mismo, cumple una funcion 
sustitutiva: el lapiz sustituye a la ninera y el reloj a la farmacia; pero es tan 
solo el gesto referido a ellos lo que les confiere tal sentido, indica tal sentido. 
la influencia del gesto indicador, en los ninos de mayor edad, los 
objetos no solo tienden a reemplazar las cosas que designan, sino tambien a 
nalarlas. Aqui es cuando se produce el primer «descubrimiento» del nino de 
extraordinaria importancia. Por ejemplo, cuando le ensenamos un libro de 
tapas negras y le decimos que sera el bosque, el nino aiiade espontaneamente: 
•Si, claro, es un bosque porque aqui esta oscuro, negro. 

Lo que hace el nino de ese modo es destacar uno de los indicios del 
objeto, que es para el una indicacion de que el libro debe designar el bosque. 
Y del mismo modo, cuando a la tapa metalica se le asigna el papel de 
cochero, el nino, senalandola con el dedo, dice: «Este es el asiento.» Cuando 
el reloj debe significar la farmacia, uno de los ninos muestra la esfera y 
anade: «Estas son las medicinas y esto la farmacia. » Otro indica el aro y dice: 
«Es el portal, la entrada a la farmacia.» Al ver un botellin que hace el papel 
de lobo en el juego, el nino senala el cuello del mismo y dice: «Aqui tiene la 
boca.» A la pregunta del experimentador que le ensefia el tapon del botellin: 
«^Y esto que es? — el nino responde: «iAh, eso! Es el tapon que agarra el 
jo y sujeta entre los dientes.» 

En todos los ejemplos vemos lo mismo, es decir, la estructura habitual de 
las cosas parece modificarse por la influencia del nuevo significado que 
adquiere. Como el reloj representa la farmacia, se extrae de el un indicio que 
asume la funci6n de un signo nuevo, la indicacion del porque representa la 
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farmacia. La estructura habitual de las cosas (el tapon del botellin) adquiere 
nueva estructura (el lobo sujeta entre los dientes el tapon del botellin). El 
cambio de la estructura es tan intenso que hemos podido observar en 
diversas ocasiones como conserva el nino la significacion simbolica del 
objeto. En todos los juegos el reloj hacia de farmacia, mientras que las demas 
cosas cambiaban rapidamente y con frecuencia de significado. Cuando se 
pasaba a un juego nuevo, se utilizaba el mismo reloj y, de acuerdo con el 
nuevo curso del juego, deciamos: «Esto sera la panaderia.» El nino ponia de 
inmediato la mano sobre el reloj, dividiendolo en dos y decia, senalando una 
mitad: «Bueno, aqui estara la farmacia y aqui la panaden'a.» El significado 
viejo se hacia independiente y servia de medio al nuevo. Fuera del juego 
pudimos constatar tambien la adquisicion del significado independiente: 
cuando el cuchillo cae, el nino exclama: «jSe ha caido el doctor!». 

Vemos, pues, que sin el gesto indicativo los objetos conservan el signi- 
ficado que se les habia adjudicado. El estudio de la historia de la representacion 
y desglose de los signos nos recuerda forzosamente el desarrollo del lenguaje 
y del significado de las palabras. Como se ha visto ya, las palabras adquieren, 
en virtud de algun indicio figurativo, una determinada significacion. La 
palabra «chernila» (tinta) significa que el liquido que se utiliza para escribir 
es «chorni» (negro) por el significado antiguo y por el indicio del color. De 
la misma manera, el reloj representa la farmacia mediante las cifras que 
designan las medicinas. Asi, pues, el signo adquiere un desarrollo objetivo 
independiente que no depende del gesto infantil. Consideramos este hecho 
como una segunda gran etapa en el desarrollo del lenguaje escrito del nino. 

Con el dibujo ocurre lo mismo. En este caso, el lenguaje escrito del nino 
no se origina por via natural. Habiamos dicho ya que el dibujo primario es 
un gesto de la mano armada con un lapiz; el dibujo empieza a designar por 
si mismo algun objeto, los trazos esbozados reciben su nombre correspon- 
diente. 

Ch. Buhler observo que los trazos del dibujo infantil progresan gradual- 
mente: la designacion verbal pasa de ser posterior a ser simultanea. Acaba fi- 
nalmente por convertirse en el nombre que es anterior al dibujo. Eso signi- 
fica que de la designacion posterior de la forma dibujada se desarrolla la in- 
tencion de representar algo indeterminado. El lenguaje que se anticipa con- 
tnbuye a un importante progreso espiritual. 

H. Hetzer, en su deseo de conocer hasta que punto el nino en edad 
escolar esta preparado psicologicamente para el aprendizaje de la escritura, 
fue la primera en hacer experimentos orientados en tal sentido. Su prop6sito 
era investigar como se desarrolla en el nino la funcion de la representacion 
simbolica de los objetos, tan importante para el aprendizaje de la escritura. 
Para ello, debia esclarecer por via experimental el desarrollo de la funcion 
simbolica en ninos de 3 a 6 anos. Los experimentos constaban de cuatro 
series fundamentals. En la primera, se estudiaba la funcion simbolica 
durante el juego. El nino, al jugar, debia representar al padre oak madre y 
hacer cuanto ellos hacian durante el dia. En el transcurso del juego, los 
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objetos, introdua'dos en la actividad ludica, eran incerprecados convencional- 
mente y la investigacion tuvo ocasion de hacer el seguirniemo de la funcion 
simbolica que se atribuia a los objetos en el juego. Para representar al padre 
a la madre necesitaban diversos materiales de construccion y dibujarlos, 
ademas con lapices de colore*. En la segunda y tercera serie se prestaba 
parcicular atencion al hecho de asignar el nombre al significado correspondiente. 
Y, finalmente, en la cuarta serie se estudiaba, durance el juego al cartero, 
hasta que punto eran capaces los ninos de percibir la unificacion puramente 
convencional de los signos, ya que las hojas de papel, con las esquinas 
pintadas en colores distintos > Servian de signos identificadores de las diversas 
dases de correspondencia que debian repartir los carteros: telegramas, 
periodicos, cartas, tarjetas, etc. 

La investigacion experimental unifico, por lo tanto, las diversas clases de 
actividad unidas tan solo por la funcion simbolica que les servia de base, e 
intento relacionarlas geneticamente con el desarrollo de la escritura. 

En los experimentos de Hetzer se observa con extraordinaria nitidez 
como surge durante el juego el significado simbolico con ayuda del gesto 
representativo y de la palabra. Aqui se manifiesta con toda evidencia el 
lenguaje egocentrico infantil. Mientras que unos ninos lo representan todo 
con ayuda del movimiento y la mimica, sin utilizar el lenguaje en calidad de 
medio simbolico, otros recurren al lenguaje para acompafiar la accion: el mfio 
habla y actua. En el tercer grupo predomina la expresion puramente verbal 
no apoyada por ninguna otra actividad. Y, finalmente, el cuarto grupo de 
ninos casi no juega y su unico medio de expresion es el lenguaje, mientras 
que la mimica y el gesto se relegan a un piano posterior. 

La experiencia ha demostrado que con los nifios disminuye paulatinamente 
el porcentaje de acciones puramente ludicas y comienza a predominar el 
lenguaje. La conclusion mas esencial que cabe establecer en esta investigacuSn 
genetica es, como dice Hetzer, que la diferencia en el juego entre ninos de 
3 y 6 anos no radica en la percepcion de simbolos, sino en el modo en que 
utilizan las diversas formas de representation. Consideramos esta deduccion 
como la mas importante, pues demuestra que la representacion simbolica en 
el juego y en una etapa mas temprana es, en esencia, una forma peculiar del 
lenguaje que lleva directamente al lenguaje escrito. 

A medida que se va desarrollando la denominacion se desplaza cada vez 
mas y mas al comienzo del proceso y el propio proceso, de ese modo, tiene 
caracter de anotacion de la palabra recien nombrada. El nifio de 3 afios ya 
comprende la funcion representativa de la construccion; el de 4, nombra sus 
productos ya antes de empezar a construir. Lo mismo ocurre con el dibujo. 
Un nifio de 3 afios, como se puso de manifesto, todavia no conoce de 
antemano el significado simbolico del dibujo y tan solo hacia los 7 anos lo 
domina plenamente. El analisis antes realizado del dibujo infantil demuestra 
sin lugar a dudas que desde el punto de vista psicologico lo debemos 
considerar como peculiar lenguaje infantil. 
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Como se sabe, el nino dibuja al principio de memoria y, si se le propone 
que pinte a su madre que esta sentada enfrente o a algun objeto que tengi 
enfrente, el nino lo dibuja sin mirar una sola vez el original, representando, 
por lo canto, no lo que ve, sino lo que sabe. Otra prueba la tenemos en e[ 
hecho de que el dibujo infantil no solo desdena la percepci6n real del objeto, 
sino que la niega abiertamente. De ese modo aparece lo que Biihler califica 
de dibujo radiografico. El nino representa a un hombre vestido, pero dibuja 
sus piernas, el vientre, la cartera que lleva en el bolsillo, incluso el dinero en 
la misma, es decir, lo que conoce, aun cuando no resulta visible en ia 
representation. Cuando pinta a un hombre de perfil, el nino le anade el 
segundo ojo; en un jinete visto de lado, pinta las dos piernas. Finalmente, los 
ninos omiten en sus dibujos partes muy importantes del objeto represemado; 
pintan, por ejemplo, las piernas que salen directamente de la cabeza. y se 
olvidan del cuello y del tronco. Todo ello demuestra que, segun palabras de 
Ch. Biihler, pintan, basicamente, tal como hablan. 

Por todo ello, podemos considerar que el dibujo infantil es una etapa 
previa al lenguaje escrito. Por su funcion psicohSgica, el dibujo infantil es un 
lenguaje grafico peculiar, un relato grafico sobre algo. La tecnica del dibujo 
infantil demuestra, sin lugar a duda, que en realidad, se trata de un relato 
grafico, es decir, un peculiar lenguaje escrito. Segun la atinada expresion de 
Ch. Biihler, el dibujo infantil es mas bien un lenguaje que una representation. 

Como ha demostrado D. Selli 2 el nino no aspira a representar: es mucho 
mis simbolico que realista, no le preocupa en lo mas minimo la semejanza 
exacta o completa, quiere tan solo hacer algunas precisiones sobre el objeto 
representado. Pretende mas bien identificar y designar el dibujo que reproducir 
el objeto. 

Ch. Biihler senala justamente que el nino empieza a dibujar cuando su 
lenguaje verbal-oral ha progresado mucho y se le hace habitual. Ademas, 
prosigue Ch. Biihler, el lenguaje, en general, predomina y forma, de acuerdo 
con sus leyes, la mayor parte de la vida animica. A esa parte pertenece 
tambien el dibujo, del que puede decirse, como conclusion, que vuelve a ser 
englobado por el lenguaje, y que toda la capacidad grafica de expresiones del 
prototipo medio de hombre culto de nuestra epoca se vierte en la escritura, 
La memoria del nino no contiene en ese momento representaciones de 
imagenes simples; la forman en su mayor parte predisposiciones a juicios- 
revestidos de lenguaje o capaces de ser revestidos por el lenguaje. 

Cuando el nino pone de manifiesto en sus dibujos la gran riqueza de su 
memoria lo hace como en el lenguaje, como si estuviera relatando. El rasgo 
fundamental que distingue esa forma de dibujo es una cierta abstraccion a la 
que por su propia naturaleza obliga forzosamente toda descripcion verbal. 
Vemos, por lo tanto, que el dibujo es un lenguaje grafico nacido del lenguaje 
verbal. Los esquemas caracteristicos de los primeros dibujos infantiles 
recuerdan en ese sentido, los conceptos verbales que dan a conocer tan solo 
los rasgos esenciales y constantes de los objetos. 
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A diferencia de la escritura, esta etapa del lenguaje es, ademas, simbolica 
en primer grado. El nino no representa las palabras, sino los objetos y las 
represencaciones de tales objetos. Ahora bien, el propio desarrollo del dibujo 
infantil no es algo que se entienda por si mismo, algo que se origine de 
manera puramente mecamca. Hay en el su momento criticq, cuando se pasa 
del simple garabato a lapiz en el papel a utilizar sus huellas en calidad de 
signos que representan o significan algo. Todos los psicologos estan de 
acuerdo que es aqui cuando, como dice Ch. Biihler, el nino descubre que las 
lineas por el trazadas pueden significar algo. Selli explica ese descubrimiento 
en el ejemplo siguiente: un nino dibuja sin proposito determinado diversas 
lineas y casualmente traza una espiral que le recuerda algo: «jHumo! jEs 
humo!» grita alegremente. 

La mayoria de los psicologos suponen que el nino, al dibujar, descubre en 
las lineas trazadas cierta semejanza con algun objeto y de aqui que su dibujo 
adquiera la funcion de signo. Cabe suponer que las cosas no sean asi. Gracias 
i una serie de circunstancias, el nino comprende de pronto que su dibujo 
puede representar algo. El reconocimiento de los objetos en los dibujos de 
otros suele ser anterior al reconocimiento de los propios. Aunque este 
proceso de reconocimiento suele producirse en la infancia temprana no es, 
como lo han demostrado las observaciones realizadas, el primer descubrimiento 
de la funcion simbolica. Aun cuando el nino reconozca por primera vez una 
similicud del dibujo con un objeto, lo considera como un objeto parecido y 
no como su representacion o simbolo. 

Una nifia a quien rnostraron el dibujo de su muneca, exclamo: «jUna 
mufieca igual que esta!» Es probable que pensara en una murieca igual a la 
suya. Ninguna de las observaciones, dice Hetzer, nos obliga a admitir que el 
nino, cuando reconoce el objeto, esta tambien comprendiendo lo que 
representa el dibujo. Para la nifia, el dibujo no era la representacion de su 
murieca, sino de otra igual a ella. Una prueba de ello es que durante muclio 
tiempo la actitud del nino ante el dibujo es la misma que ante un objeto. K. 
Biihler observo como la nifia citada intentaba retirar del papel los trazos 
dibujados por ella, las flores sobre un fondo verde, etc. 

Ha llamado mi atencion el hecho de que ninos de edades posteriores que 
ya sabian denominar sus dibujos y determinar correctamente los dibujos de 
otros ninos, conservaron durante largo tiempo su actitud ante el dibujo 
como ante una cosa. Por ejemplo, cuando aparece en el dibujo un hombre de 
espaldas, el nino vuetve la hoja para verle la cara. Hemos observado que ante 
la pregunta: «^Donde esta la cara?» <D6nde esta la nariz?», incluso los ninos 
de 5 aiios volvian el dibujo y tan solo despues respondi'an que no estaban, 
que no fueron dibujadas. 

Creemos que la opinion de Hetzer de que la primera representacion 
simbolica precisamente debe relacionarse con el lenguaje, que ya sobre la 
base del lenguaje se forman todos los restantes significados simbolicos de los 
r os, es la que tiene mayor fundamcnco. En efecto, la denominacion del 
dibujo que tiene lugar al principio del mismo, demuestra claramentc la 
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gran influencia que sobre el dibujo infantil ejerce el lenguaje. Un poco mis 
tarde se convierte en un verdadero lenguaje escrico que tuvimos ocasion de 
observar en algunos experimentos. Proponiamos a los ninos que representasen 
mediante signos alguna frase mas o menos compleja. Al mismo tiempo, como 
ya dijimos, observabamos en el dibujo manifestaciones de gestos (manes 
tendidas, dedos indicadores, etc.) o lineas que las sustitui'an; podi'amos filtrai 
asi la funcion imaginativa e indicadora de la palabra. 

En los experimentos citados se ha revelado con maxima claridad la 
tendencia de los escolares a pasar de la escritura puramente pictografica a la 
ideografica, es decir, a la representacion con signos simbolicos abstracts 
algunas relaciones y significados. Pudimos observar de un modo muy 
evidente la supremacia del lenguaje sobre la escritura en las anotaciones de 
un escolar que transcribe con un dibujo diferente cada palabra de la frase 
siguiente: «No veo las ovejas, pero alii estan.» El nino la transcribia del 
siguiente modo: pintaba la figura de un hombre («yo»), luego la misma figura 
con los ojos vendados («no veo»), dos ovejas, un dedo indicador y varios 
arboles iras los cuales se veia a las ovejas («pero alii estan»). La frase «Yo a 
ti te respeto» se transmitia del siguiente modo: una cabeza («yo»), otra 
cabeza («a ti»), dos figuras humanas una de las cuales sostenia un sombrero 
en la mano («te respeto»). 

El dibujo, como vemos, se atiene docilmente a la frase y como lenguaje 
oral se introduce en el dibujo del nino. Cuando los ninos cumph'an la tarea 
asignada, tenian que hacer a menudo verdaderos descubrimientos, inventar e! 
modo adecuado de representacion y pudimos convencernos efectivamente 
que el desarrollo del lenguaje es en realidad decisivo para el desarrollo de la 
escritura y el dibujo del nino. 

Stern, al observar las manifestaciones espontaneas de la escritura infantil, 
presenta una serie de ejemplos que demuestran como se origina ese desarrollo 
y transcurre todo el proceso de aprendizaje grafico. Vemos que el nino que 
aprende a escribir espontaneamente empieza a hacerlo por el extremo 
inferior de la hoja, de izquierda a derecha, superponiendo cada linea nueva, 
etcetera. 

En relacion con nuestras investigaciones generales. A. R. Luru 1 j 
planted el objetivo de provocar y fijar por via experimental el momento en 
el que el niiio descubre el simbolismo de la escritura para poder acceder a su 
estudio sistematico. La investigacion demostro que la historia de la escritura 
en el nino comienza bastante antes de que el maestro ponga por primera vez 
un lapis en sus manos y le ensene el modo de trazar las letras. Si no 
conocemos la prehistoria de la escritura infantil no podremos comprender 
como el niiio es capaz de dominar de inmediato el muy complejo procedi- 
miento de la conducta cultural: el lenguaje escrito. Este proceso se nos hace 
comprensible s61o en el caso de que el nino haya asimilado y elaborado en 
los primeros aiios escolares una serie de procedi mientos que le aproximan de 
lleno al proceso de la escritura, que le preparan y le facilitan enormemente el 
dominio de la idea y la tecnica. Luria, en sus experimentos, colocaba al nino 
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que no sabia escribir todavia, en una situacion que le obligaba a realizar 
alguna anotacion primitiva. Se le proponia memorizar cierto numero de 
frases que sobrepasaba habitualmente su capacidad de memorizacion mecanica. 
Cuando el nino se convencia de que no era capaz de memorizarlos se le daba 
una hoja de papel y se le permitia marcar o anotar de algun modo las frases 
propuestas. 

El nino, casi siempre, reaccionaba con perplejidad a tal propuesta, decia 
que no sabia escribir, pero se le instaba a que buscara un medio de hacerlo, 
que el lapiz y el papel le servirian de ayuda. De esta manera, el propio 
experimentador le sugeria un determinado procedimiento, observando al 
mismo ciempo hasta que punto seria capaz de dominarlo cuando los trazos 
dibujados con lapiz dejaran de ser para el simples garabatos y se convirtieran 
en signos para memorizar las designaciones correspondientes. Este procedi- 
miento nos recuerda los experimentos de Kohler con los monos: el investigador 
no esperaba que al mono se le ocurriera manejar el palo, lo colocaba en 
situaciones donde le convendria utilizarlo en calidad de herramienta y el 
mismo se lo ponia en las manos para observar las consecuencias. 

Los experimentos han demostrado que los ninos de 3-4 anos no 
consideran la escritura como un medio: hacen anotaciones puramente mecanicas 
de la frase que deben recordar por encima de los garabatos hechos y la 
anotan antes de oirla. El nino escribe imitando al adulto, pero se hallan en 
una edad y en una etapa de la escritura infantil que no les permite utilizarla 
como signos mnemotecnicos: en nada les ayudan las anotaciones para 
recordar las frases propuestas; cuando procura recordar no mira siquiera sus 
anotaciones. Pero basta con proseguir estos experimentos para convencerse 
de que la situacion no tarda en cambiar de modo esencial. Entre nuestros 
datos solemos encontrar casos sorprendentes que, a primera vista, divergen 
radicalmente de todo lo expuesto. El nino garabatea en el papel rayas y 
puntos indiferenciados, carentes de senrido, pero cuando reproduce las frases 
se dene la impresion de que las esta leyendo al tiempo que sefiala determinados 
trazos y sin ningun error, varias veces seguidas, muestra que rayas y puntos 
representan dichas frases. 

Se produce en el nino una actitud completamente nueva f rente a sus 
garabatos que, por primera vez, se convierten en signos mnemotecnicos. Por 
ejemplo, el nino distribuye en el papel las lineas trazadas por el de forma que 
cada linea se relacione con una frase determinada. Surge una topogram 
peculiar: la raya trazada en una esquina es la vaca, la dibujada en la pane 
superior del papel, el desliollinador, etc. De este modo, las li'neas dibujadas 
vienen a ser signos indicadores primitivos para la memoria, el signo de 
aquello que se debe reproducir. Tenemos plenos fundamentos para considerar 
esta etapa mnemotecnica como la primera antecesora de la escritura ulterior. 
Poco a poco, el nino va transformando las rayas indiferenciadas en signos 
indicadores: las rayas y garabatos senalizadores son sustituidos por pequeiias 
figuras y dibujos, estos liltimos dejan su puesto a los signos. Los experimen- 
tos realizados no solo han permitido descubrir el momento preciso de cal 
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descubrimiento, sino seguir el curso de su evolucion en dependencia de 
ciertos factores que, introducidos en las frases asignadas al recuerdo, 
indicaban la cantidad y la forma, rompiendo por primera vez el caracter 
absurdo de la anotacion que nada significaba, pues se representaba con lineas 
y garabatos completamente iguales diversas frases e imagenes. 

Cuando se introduci'an en el tema propuesto datos referidos a cantidades, 
conseguiamos con bastante facilidad que los nifios de 4-5 anos hicieran 
incluso anotaciones diferenciadas que reflejaban esas cantidades. Tal vez la 
necesidad de anotar la cantidad sea el primer impulso para escribir. Del 
mismo modo, la inclusion del color, de la forma, desempena un papel 
orientador en el descubrimiento por el nino del mecanismo de la escritura; 
frases como «E1 humo negro sale de la chimenea.» - «En el invierno hay nieve 
blanca.» - «Un raton con el rabo largo. » - «Lialia tiene dos ojos y una nariz.» 
origina como rapida consecuencia, que el nino abandonc la escritura del ges- 
to indicador por la que contiene ya, en forma embrionaria, la idea de la 
representacion. De aqui pasa directamente al dibujo y nosotros somos, asi, 
testigos de su paso a la escritura pictografica. La escritura pictografica se 
desarrolla en el nino con particular facilidad porque, como hemos visto, el 
dibujo infantil es, en esencia, un lenguaje grafico peculiar. Sin embargo, 
tambien aqui, tal como lo han demostrado los experimentos, el nino se 
enfrenta constantemente a diversas dificultades: el dibujo como medio se 
confunde frecuentemente con el dibujo como proceso directo e independieme, 

Esto se observa facilmente en ninos retrasados que, por asociacion, pa- 
san de las anotaciones de las frases propuestas al dibujo independiente. En 
vez de anotar, el nino empieza a dibujar. Pasa gradualmente de la escritura 
pictografica al ideograma, cuando el dibujo no transmite directamente el 
contenido de la frase. Los experimentos han demostrado que el nino busca 
vias colaterales y en lugar del todo dificil de representar, dibuja sus partes 
faciles de reproducir, el esquema y a veces, por el contrario, toda la situacion 
que contiene el significado de la frase propuesta. 

Hemos dicho ya, que el paso a la escritura simbolica se manifiesta, como 
lo han demostrado nuestros experimentos, por una serie de lineas graticas 
que reproducen los gestos. Nuestras investigaciones, sobre como escribe un 
nino que no sabe hacerlo, pero que ya conoce las letras, demuestran que 
atraviesa las mismas etapas que acabamos de describir. El desarrollo de la 
escritura no consiste tan solo en la constante mejora de un procedimiento, 
sino tambien en los bruscos saltos que caracterizan el paso de un procedi- 
miento a otro. El nino que sabe trazar las letras pero que no ha descubierto 
aiin el mecanismo de la escritura, anota de forma indiferenciada, separa lis 
letras y sus partes que no sabe luego reproducir. 

Los experimentos han demostrado que cuando un nino conoce las letras 
y sabe distinguir con su ayuda los sonidos aislados en las palabras, tarda, sin 
embargo, en dominar completamente el mecanismo de la escritura. Nos falti 
mencionar aun el memento mas importante que caracteriza el autentico paso 
al lenguaje escrito. Los signos de escritura, como es facil de ver, son 
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simbolos de primer orden, denominaciones directas de objetos o acciones, 
pero en la etapa descrita por nosotros el nino no Jlega al simbolismo de 
segundo oiden, que consiste en la milizacion de signos de escritura para 
representar los simbolos verbales de la palabra. 

Para que el nino llegue a ese descubrimiento fundamental debe comprender 
que no solo se pueden dibujar las cosas, sino tambien el lenguaje. Ese fue el 
descubrimiento que llevo a la humanidad al metodo genial de la escritura por 
letras y palabras, y ese mismo descubrimiento lleva al nino a escribir las 
ktras. Desde el punto de vista psicologico este hecho equivale a pasar del 
dibujo de objetos al de las palabras. Es dificil determinar como se produce 
tal transicion ya que las investigaciones correspondientes no han Uegado aun 
a resultados determinados y los metodos de ensenanza de la escritura 
comunmente aceptados no permiten observar este proceso de transicion. 
Una cosa es indudable: el verdadero lenguaje escrito del nino (y no el 
dominio del habito de escribir) se desarrolla probablemente de modo 
semejante, es decir, pasa del dibujo de objetos al dibujo de las palabras. Los 
diversos metodos de ensenanza de la escritura permiten realizar esto de 
modo diferente. Muchos metodos utilizan el gesto auxiliar para unir el 
simbolo verbal con el escrito; otros se valen del dibujo que representa el 
objeto dado. Todo el secreto de la ensenanza del lenguaje escrito radica en 
la preparacion y organizacion correcta de este paso natural Tan pronto 
como se efecttia y el nino domina el mecanismo del lenguaje escrito, le queda 
como mision ulterior el de perfeccionarlo. 

Teniendo en cuenta el estado actual de los conocimientos psicologicos, a 
muchos les parecera muy exagerada la opinion de que todas las etapas 
examinadas por nosotros — juego, dibujo, escritura — pueden ser presentadas 
como diferentes momentos de desarrollo del lenguaje escrito unico por su 
esencia. Son muy grandes las rupturas y los saltos que se producen cuando 
se pasa de un mecanismo a otro para que la conexion de los diversos 
momentos se manifieste con suficiente evidencia y claridad. Son los experi- 
mentos y el analists psicologico los que propician precisamente semejante 
conclusion y demuestran que por muy complejo que nos parezca el propio 
proceso de desarrollo del lenguaje escrito, por muy embrollado, fragmentado 
e irregular que parezca, visto superficialmente, se trata, de hecho, de una 
iinea linica en la historia de la escritura que lleva a las formas superiores del 
lenguaje escrito. La forma superior a la que nos referimos de pasada, consiste 
que el lenguaje escrito -de ser simbolico en segundo orden se convierte de 
nuevo en simbolico de primer orden- Los simbolos primarios de escricura 
se utilizan ya para designar los verbales. El lenguaje escrito se comprende a 
traves del oral, pero ese cambio se va acortando poco a poco; el eslabon in- 
termedio, que es el lenguaje oral, desaparece y el lenguaje escrito se hace di- 
rectamente simbolico, percibido del mismo modo, que el lenguaje oral. Basra 
con imaginarse el tnmenso viraje que se produce en todo el desarrollo 
cultural del nino gracias a su dominio del lenguaje escrito, gracias a la 
posibihdad de leer y por consiguiente, enriquecerse con todas las creaciones 
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del genio humano en el terreno de la palabra escrita para comprender el 
momento decisivo que vive el nino cuando descubre la escritura. 

Hoy dia tiene suma importancia para nosotros una cuestion en el 
desarrollo de las formas superiores del lenguaje escrito: la lectura silenciosa y 
la que se hace en voz alta. 

El estudio de la lectura demuestra que, a diferencia de la enserknza 
antigua que cultivaba la lectura en vo2 alta, la silenciosa, es socialmeme la 
forma mas importante del lenguaje escrito y posee, ademas, dos ventajas 
importantes. Ya a finales del primer ano de aprendizaje, la lectura silenciosa 
supera a la que se hace en voz alta en el numero de fijaciones dinamicas de 
los ojos en las Hneas. Por consiguiente, el propio proceso de movimiento de 
los ojos y la percepci6n de las letras se aligera durante la lectura silenciosa, 
el caracter del movimiento se hace mas ritmico y son menos frecuentes los 
movimientos de retorno de los ojos. La vocalizacion de los simbolos visuales 
dificulta la lectura, las reacciones verbales retrasan la percepcion, la traban, 
fraccionan la atenci6n. Por extrano que pueda parecer, no solo el propio 
proceso de la lectura, sino tambien la comprension es superior cuando se lee 
silenciosamente. La investigaci6n ha demostrado que existe una cierta 
correlacion entre la velocidad de lectura y la comprension. Suele creerse que 
cuando se lee despacio se comprende mejor, pero de hecho la comprension 
sale ganando con la lectura rapida ya que los diversos procesos se realizan 
con diversa rapidez y la velocidad de comprension corresponde a un ritmo de 
lectura mas rapida. 

Durante la lectura en voz alta tiene lugar un intervalo visual, en la que 
los ojos se anticipan a la voz y se sincronizan con ella. Si durante la lectura 
fijamos el lugar donde se posan los ojos y el sonido que se emite en un 
momento dado, obtendremos ese intervalo sonoro-visual. Las investigaciones 
demuestran que el intervalo se incrementa gradualmente, que un buen lector 
tiene un intervalo sonoro-visual mayor, que la velocidad de la lectura y el 
intervalo crecen a la par. Vemos, por lo tanto, que el simbolo visual se va 
liberando cada vez mas del simbolo verbal. Si recordamos que la edad escolar 
es la edad de formaci6n del lenguaje interior, se nos hace evidente que medio 
de percepcion del lenguaje interno tan poderoso tenemos en la lectura 
silenciosa o para uno mismo. 

Desafortunadamente, el dia de hoy, la investigation experimental se ha 
limitado a estudiar la lectura como un habito sensomotor y no como proceso 
psiquico de un orden muy complejo. Pero aun asi la investigation ha 
demostrado que la cantidad de mecanismos implicados en la lectura depende 
del tipo de material. El trabajo del mecanismo visual esta supeditado hasta 
un cierto grado a los procesos de comprension. ,jC6mo ha de entenderse la 
comprension durante la lectura? No estamos todavia en condiciones de 
responder con un minimo de claridad a esta pregunta; sin embargo, todo 
cuanto conocemos hasta la fecha nos obliga suponer que al igual que todo 
proceso, la utilization de la ley del lenguaje escrito en una determinada etapa 
de desarrollo se convierte en proceso interno. Lo que habitualmente se 
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denomina como comprension de lo leido debe ser definido, ante todo, desde 
el punto de vista genetico como momento determinado en el desarrollo de la 
reaccton mediada a si'mbolos visuales. 

Para nosotros esta claro que la comprension no consiste en que se formen 
imageries en nuestra mente de todos los objetos mencionados en cada frase 
lei'da. La comprensi6n no se reduce a la reproducci6n figurativa del objeto y 
ni siquiera a la del nombre que corresponde a la palabra fonica; consiste mas 
bien en el manejo del propio signo, en referirlo al significado, al rapido 
desplazamiento de la atencion y al desglose de los diversos puntos que pasan 
a ocupar el centro de nuestra atencion. 

La lectura que hacen los ninos anormales (imbeciles) es un claro ejemplo 
de incomprensi6n de lo que se lee. P. Ya. Troshin 4 describe a un imWcil que 
al leer se entusiasmaba con cada palabra: «Un pajarillo volandero (jay, ay, un 
pajarillo! -ruidoso entusiasmo-) no sabe (jno sabe! -la misma manifestaci6n-)» 
bien, «E1 conde Witte Uego («jllego f llego!») a Petersburgo («ja Petersburgo, 
a Petersburgo!*), etc. 

Los rasgos fun dame ntaies de la «comprension» del texto del imbecil son 
la atenci6n concentrada, su encadenamiento a cada signo aislado, la imposi- 
bilidad de gobernar la atencion y manejarla para poder orientarse en el 
complejo espacio interior que podnamos denominar como sistema de relacio- 
nes. 

Y, por el contrario, el proceso que se define como comprension habitual 
consiste en establecer relaciones, en saber destacar lo importante y pasar de 
los elementos aislados al sentido del todo. 

Al caracterizar en breves rasgos la historia del desarrollo del lenguaje 
escnto del nino, llegamos a cuatro conclusiones practicas de suma importancia. 

Primera: sen'a natural trasladar la ensenanza de la escritura a la edad 
preescolar. En efecto, si es posible que los ninos de edad temprana sean 
capaces de descubrir la funci6n simbolica de la escritura, como han demostrado 
los experimentos de Hetzer, la ensenanza de la escritura debe incluirse 
obligatoriamente en la educacion preescolar. Desde un punto de vista 
psicologico una serie de datos apuntan a que la ensenanza de la escritura en 
nuestro sistema de educacion esta rezagada. 

P. P. Blonski al examinar a los ninos, desde el punto de la ensenanza de 
la escritura, indica que el nino que sepa leer y escribir a los 4 anos y medio 
debe calificarse de genio y como inteligente en alto grado al que sepa hacerlo 
encre los 4 y medio y los 5 anos y tres meses. Sabemos, por otra parte, que 
en la mayoria de los paises europeos y en Norteamerica se ensena a leer, por 
regla general, a los 6 anos. 

Las investigaciones de Hetzer han demostrado que el 80% de los ninos 
de 3 anos saben unir el signo con el significado y los de 6 anos ya son 
plenamente capaces de hacerlo. Segun Hetzer, el desarrollo psiquico entre 
los 3 y los 6 anos no consiste tanto en el desarrollo de la propia operacion, 
es dear, en la utilizacion voluntaria del signo, como en los avances logrados 
en la atenci6n y la memoria infantiles. Hetzer supone que la inmensa 
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mayoria de los ninos de 3 anos podrian aprender a leer y escribir, ya q 
hacerlo guarda relacion con el dominio de la escritura simbolica. Claro es 
que Hetzer no tiene en cuenta el hecho de que la escritura es un simbolis 
de segundo orden, aunque sus datos permiten hablar de simbolismo 
primer orden. Ella critica con toda justicia el sistema de ensenanza en el cu; 
se ensena a leer a ninos de 3-4 anos, citando el sistema de M. Montessori 
que ya en el jardfn de infancia se ensena a leer y escribir, asi como otx; 
instituciones francesas hacen lo mismo. Hetzer dice que aunque desde el 
punto de vista psicologico sea posible, es dificil por la insuficientc mcmorii 
y atencion del nino. 

C. Burt 6 refiere que en Gran Bretana, donde la ensenanza es obligatoria 
desde los 5 anos, se admite a ninos de menor edad, de 3 a 5 anos siempre 
que haya plazas y se les ensena el abecedario. A los 4 anos la inmensa 
mayoria de los ninos saben leer. M. Montessori es una acerrima partidaria de 
ensenar a leer y escribir en edad temprana. En sus centros, los ninos 
aprenden a leer y escribir a los 4 anos. Durante la actividad ludica, por via 
de ejercicios previos, los ninos de sus centros infantiles de Italia empiezan, 
por regla general, a escribir a los 4 anos y a los 5 leen tan bien como un 
escolar de primer grado, lo que en comparacion con Alemania supone un 
adelanto de 2 anos. 

La originalidad del sistema de Montessori consiste en que la escri 
surge como un momento natural en el proceso de desarrollo de la mano; la 
dificultad de escribir en los ninos no radica en su desconocimiento de las 
letras, sino en el insuficiente desarrollo de los musculos menores de la 
mano. Con la ayuda de ejercicios minuciosos, Montessori consigue que los 
ninos aprendan, no escribiendo, sino dibujando, por medio de sus trazos. 
Aprenden a escribir antes de empezar el aprendizaje de la escritura y por 
eso comienzan a escribir de corrido subita y espontaneamente. El proceso 
de aprendizaje dura poco tiempo: Dos de sus alumnos de 4 anos aprendieron 
en menos de mes y medio hasta el punto de poder escribir una carta por si 
mismos. Por las observaciones realizadas sobre el desarrollo de ninos que se 
educan en un ambiente familiar donde se utilizan habitualmente los libros, 
el lapiz y, sobre todo, donde hay ninos mayores que leen y escriben, 
sabemos que un nino de 4-5 anos domina espontaneamente la escritura y la 
lectura, como domina el lenguaje oral. El nino empieza a escribir por si 
mismo algunas cifras o letras, a distinguirlas en los rotulos, a formar 
palabras con ellas y realiza por via natural lo mismo que se ensena en los 
centros infantiles de Montessori. 

La experiencia de Montessori, sin embargo, pone de manifiesto que la 
problematica es mucho mas compleja de lo que puede parecer a primera 
vista. Si bien, por un lado, la ensenanza escolar de la escritura esta rezagada, 
ya que a la edad de 4-5 anos los ninos pueden dominar plenamente sus 
mecanismos, tanto en lo que respecta a la motricidad, como al simbolismo, 
por otra parte, aunque parezca extrano, la ensenanza de la escritura a los 
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e incluso 8 afios es prematura*, es decir, artificial en el sentido que confiere 
Wundr. al desarrollo temprano del lenguaje oraJ del nifio. Eso significa que al 
nino se le ensena la t^cnica de la escritura antes de que madure en el la 
necesidad del lenguaje escrito, de que le haga falta. Si la escritura, tanto 
como actividad muscular, como percepcion simbolica, nace faeilmente del 
juego, no podemos olvidar que por el significado psicologico que desempena 
en el comportamiento esta. a mucha distancia del juego. 

En este sentido tienen toda la razon los crfticos del sistema de Montessori 
que senalan lo limitado de su concepci6n del desarrollo, que procede del 
anatomismo naturalista y conduce a una pasividad mecanica del nino. A lo 
largo de un mes y medio, dice Hessen, ninos de 4-5 afios aprenden a escribir 
con una caligrafia admirable. Pero olvidemos por un tiempo la elegancia y 
perfection de las letras trazadas y fijemos nuestra atencion en el contenido 
de lo escrito. <Que escriben los ninos de Montessori? «Deseamos felices 
Pascuas al ingeniero Talani, a la directora Montessori». «Deseo lo mejor a la 
directora, a la profesora y a la doctors Montessori. » «La casa del nino, calle, 
campafia» etc. 

Nosotros no negamos que sea posible ensenar a leer y escribir a ninos dc 
edad preescolar, incluso consideramos conveniente que el nino sepa ya leer y 
escribir al ingresar en la escuela. Pero la ensenanza debe organizarse de forma 
que la lectura y la escritura sean necesarias de algun modo para el nino. Si 
ese saber se utiliza tan solo para escribir felicitaciones oficiales a los 
superiores — y las primeras que hemos examinado son palabras dictadas 
evidentemente por la profesora — , resulta evidente que semejante actividad es 
puramente mecanica, que no tardara en aburrir al nino, ya que no actua por 
simismo, ni se desarrolla su personalidad. El nifio ha de sentir la necesidad 
de leer y escribir. Aqui es donde se revela con maxima claridad la 
contradiccion fundamental que no s61o caracteriza la experiencia de Montessori, 
sino tambien la ensenanza de la escritura escolar: a los ninos se les ensena a 
escribir como un habito motor determinado y no como una compleja 
actividad cultural. Por ello, al mismo tiempo que se habla de que es preciso 
ensenar a escribir en la edad preescolar, se plantea la necesidad de que la 
escritura sea tan vital como la aritmetica. Eso significa que la escritura debe 
tener sentido para el nifio, que debe ser provocada por necesidad natural, 
como una tarea vital que le es imprescindible. Unicamente entonces estaremos 
seguros de que se desarrollara en el nino no como un habito de sus manos 
y dedos sino como un tipo realmente nuevo y complejo del lenguaje. 

Muchos pedagogos que, como Hetzer no estan de acuerdo con el sistema 
de Montessori, apoyan, sin embargo, la implantacion de la escritura en los 
parvularios o jardines de la infancia; tal actitud, sin embargo, se debe a un 
falso enfoque del problema, ya que se subestima el significado del lenguaje 
escrito. A semejanza con el lenguaje, dicen los mencionados pedagogos, saber 

... 

*Las investigaciones actuales y la practica de la ensenanza han demostrado que es posible 
y racional empezar el aprendizaje de la lectura y escritura a partir de los 6 afios. N.R.R. 
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leer y escribir en el sentido elemental de la palabra, es mas bien un habito 
psicofisico. Nada hay mas erroneo que semejante enfoque de la escritura. 
Hemos visto lo compleja que es la prehistoria de la escritura hasta alcanzar 
su desarrollo definitives sus saltos, metamorfosis, los descubrimientos im- 
prescindibles para su desarrollo y establecimiento. Conocemos los cambios 
fundamentales que introduce el lenguaje en todo el comportamiento infantil. 
Por ello no podemos considerar el dominio de la lectura y la escritura como 
un simple habito psicofisico. La meticulosidad, ya senalada, de los metodos 
de ensefianza, incluso de los mas perfectos y faciles, no se explica por el 
hecho de que la lectura y escritura no puedan ser objeto de la clase escolar, 
sino a que todos esos metodos no toman en consideracion lo principal y, en 
lugar de lenguaje escrito proporcionan al nino habitos de escritura. No en 
vano dice Hetzer que no hay una diferencia de principio entre saber leer y 
escribir, saber hablar, vestirse y desvertirse solo y dibujar de forma elemental. 
Para Hetzer el merito de Montessori radica en haber demostrado que saber 
escribir es, en gran medida, una «capacidad muscular*. 

En ello, precisamente, vemos el punto mas debil del metodo de Montessori. 
Para ella, escribir es una actividad puramente muscular y por eso sus ninos 
escriben cartas sin contenido. Entre el saber escribir y el saber vestirse existe 
una diferencia basica que hemos tratado de subrayar a lo largo del 
presente capitulo. El factor muscular, la motricidad de la escritura, desempena 
sin duda un papel muy importante, pero es un factor subordinado y la no 
comprension de este hecho explica el fracaso del sistema de Montessori, 

iQue conclusion cabe hacer de lo dicho? 

W. Stern discrepa de la opinion de Montessori sobre la necesidad de la 
ensenanza de lectura a ninos de 4 aiios y no considera casual que en todos 
los paises cultos el comienzo de tal ensenanza coincida con el comienzo del 
7.° ano de vida. Como confirmacion de su idea, Stern cita las observaciones 
de M. Mujov: precisamente la escasez de juegos en los jardines de infanciade 
Montessori es lo que impulsa a los ninos a orientarse hacia la lectura y la 
escritura. En los jardines de infancia organizados por el sistema de F. Prober 1 
donde los ninos tienen muchas mas clases, independencia en los juegos, 
tiempo para observar y desarrollar la fantasia, asi como sus propios intereses, 
es muy raro que ninos de esa edad manifiesten espontaneamente interes por 
la lectura y la escritura. La opinion de M. Mujov se ve indirectamente 
confirmada por las observaciones de Stern: el nino, sin ninguna influencia 
didactica, llega a la necesidad de leer y escribir. Esa capacidad, dice Stern, 
madura por caminos completamente distintos. 

El objetivo planteado en todas nuestras observaciones anteriormente 
expuestas era demostrar hasta que punto saber leer y escribir se diferencia 
basicamente de saber vestirse y desvestirse. Tratabamos de poner de manifesto 
toda la peculiaridad y complejidad del camino recorrido por el nino hasta 
aprender a escribir. Cuando analizamos el proceso pedagdgico desde una 
perspectiva psicologica, encontramos habitualmente una tosca simplicidad en 
las tareas debida a que hasta los mejores pedagogos tienden a considerar 
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ambos habitos —el escribir y el vestirse — como basicamente iguales. El 
lutentico analisis psicologico demuestra, y cada pedagogo lo sabe por la 
practica, hasta que punto son distintos, hasta que punto el aprendizaje de la 
escritura debe recorrer un complejo camino de desarrollo. El aprendizaje de 
la escritura como habito lleva a una escritura mecanica, a una gimnasia 
digital y no al desarrollo cultural del nino. Cuando se leen las cartas de los 
nifios de Montessori y se admira su caligrafia, se tiene la impresi6n de que 
son ninos que han aprendido a tocar las teclas pero que son sordos a la 
musica que nace bajo sus dedos. 

La tercera tesis que enunciamos como deduccion practica de nuestras 
investigaciones es la necesidad de que el aprendizaje de la escritura sea 
natural. En tal sentido, Montessori ha realizado una buena labor. Demostro 
que el aspecto motor de esa actividad puede ser originada en el proceso 
natural del juego infantil, que al nino no se le debe imponer la escritura, sino 
cultivarla. Montessori mostro el camino natural para el desarrollo de la 
escritura. Siguiendo ese camino, el nino llega a la escritura como a un 
momento natural en su desarrollo y no como a un aprendizaje exterior. 
Montessori demostr6 que el ambiente natural para el aprendizaje de la 
lectura y escritura es el jardin de infancia y eso significa que el mejor metodo 
de ensenanza no es aquel con el que se ensena a leer y a escribir, sino el que 
hace que ambos habitos son objeto del juego. Para ello es preciso que la letra 
pase a ser un elemento de la vida infantil tal como lo es, por ejemplo, el 
lenguaje. Igual que aprenden espontaneamente a hablar entre si, deben 
aprender, por si mismos, a leer y escribir. 

La ensenanza natural de la lectura y escritura requiere una influencia 
adecuada en el medio circundante del nino; tanto leer como escribir deben 
ser elementos de sus juegos. Lo que Montessori ha conseguido en relacion al 
aspecto motor del habito hay que llevarlo al aspecto interno del lenguaje 
escrito, a su asimilacion funcional. Es preciso llevar al nino, de la misma 
manera natural, a la comprension interna de la escritura, hacer que la 
escritura se convierta en una faceta de su desarrollo. A tal fin podemos 
indicar scfto un camino general. A semejanza de como el trabajo manual y el 
dominio de los trazos, en el sistema de Montessori, son ejercicios preparatories 
para el desarrollo del habito de escribir los momentos senalados por nosotros 
— dibujo y juego — deben ser etapas preparatorias para el desarrollo del 
lenguaje escrito infantil. El pedagogo debe organizar la actividad infantil para 
pasar de un modo de lenguaje escrito a otro, debe saber conducir al nino a 
traves de los momentos criticos e incluso hasta el descubnmiento de que no 
solo puede dibujar objetos, sino tambien el lenguaje. Pero este metodo de 
ensenanza de la escritura pertenece al future 

Si quisieramos aunar las exigencias practicas y enunciarlas en una sola 
tesis, podriamos decir que el analisis de esa problematica nos lleva a la 
conclusion de que es preciso ensenar al nino el lenguaje escrito y no a 

escribir las letras. 
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Maria Montessori aplicaba su metodo no solo a los niiios normales, sino 
tambien a los atrasados mentales de la misma edad intelectual que los 
primeros; decia con toda razon que habia desarrollado el metodo de Seguin 
y lo habia aplicado por primera vez a ninos rnentalmente atrasados. 
Consiguio que algunos de ellos aprendieran a escribir tan bien desde el punto 
de vista ortografico y caligrafico que pudo hacerles participar en el examen 
general junto con los niiios normales, Los deficientes pasaron muy bien la 
prueba. 

Disponemos, por tanto, de dos indicaciones sumamente importantes. 
Primera, que un nino rnentalmente atrasado de la misma edad intelectual que 
el nino normal puede aprender a leer y escribir. Aqui, sin embargo, se 
manifiesta con mayor evidencia todavia que la exigencia de una eseritura y 
aprendizaje vitalcs, a lo cual nos hemos referido antes, no esta presente. Por 
esos metodos, precisamente, Hetzer rechaza el principio de Montessori; 
segun ella, los ninos de edad temprana no comprenden las palabras escritas; 
los resukados de Montessori, dice, son un truco sin ningiin valor pedagogico. 
La capacidad puramente mecanica de leer mas bien frena que impulsa el 
desarrollo cultural del nino, asi como el aprendizaje de la lectura y la 
eseritura. En opinion de Hetzer, habria que iniciar la ensenanza antes de que 
el nino alcance la madurez psiquica necesaria para el dominio del lenguaje 
escrito. Por lo que se refiere al metodo de ensenanza, Hetzer se manifiesta 
partidaria de que la lectura y la eseritura se aprendan antes del ingreso en la 
escuela, de que el dibujo prepare al nino para tal aprendizaje, que este debc 
producirse en el proceso del juego y no de la ensenanza escolar. 

La importancia que tiene el dominio del lenguaje escrito como tal, y no 
solamente de su manifestacion externa, es tan grande que los investigadores, 
a veces, clasifican a los atrasados mentales en los que saben y no saben leer. 
En efecto, si juzgamos a los atrasados mentales por el grado de su dominio 
del lenguaje, debemos reconocer que el idiota es la persona que no domina 
el lenguaje en absoluto; el imbecil, domina solo el lenguaje oral y el debil 
mental es capaz de dominar tambien el lenguaje escrito. Pero tanto mas 
dificil e importante en ensenar al debil mental a dominar no solo el 
mecanismo de la lectura y la eseritura, sino a utilizar el verdadero lenguaje 
escrito, saber escribir y expresar por escrito sus pensamientos. Sabemos ya 
que la misma tarea resulta mas creativa para el nino rnentalmente atrasado 
que para uno normal. El atrasado mental ha de esforzarse mucho mas para 
dominar el lenguaje escrito, para el se trata de un acto mucho mas creativo 
que para el nino normal, Hemos comprobado en nuestros experimentos con 
que esfuerzos, con que desgaste de energias viven los ninos atrasados 
mentales los mismos momentos de viraje que los ninos normales en el 
desarrollo del lenguaje escrito. Cabe decir que, en este sentido, la comprension 
de lo leido y el propio desarrollo de la lectura significan la cumbre de todo 
el desarrollo cultural al alcance de un nino rnentalmente atrasado. 

Hemos podido comprobar experimentalmente en los ninos ciegos hasta 
que punto el aprendizaje de la lectura y eseritura no es un simple habito 
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motor, una simple actividad muscular, ya que el habito entre los ciegos es 
completamente distinto, el significado de la actividad muscular se diferencia 
profundamente si se la compara con la de los videntes. Y, sin embargo, pese 
a que la lectura reviste un caracter motor completamente distinto, el aspecto 
psicologico de la escritura del nino ciego sigue siendo el mismo. El ciego no 
puede dominar la escritura como un sistema de habitos visuales y por ello 
sufre un considerable retraso en el desarrollo de toda la actividad relacionada 
con los signos, como pudimos comprobar en relacion con el desarrollo del 
lenguaje. La ausencia del dibujo frena sensiblemente el desarrollo del lenguaje 
escrito en el nino ciego, pero sus juegos, en los cuales el gesto tambien 
confrere significado y sentido al objeto, lo lie van por via directa a la 
escritura. Los ciegos leen y escriben con ayuda de puntos en relieve que 
identifican nuestras letras. La profunda peculiaridad de todo el habito 
motor, cuando el nino ciego lee con dos dedos, se explica por el hecho de 
que la percepcion tactil se estructura de un modo completamente distinto 
que la visual. 

Dinase que se trata de un habito motor completamente distinto, aunque 
psieologicamente, como dice Delacroix, el proceso de aprendizaje del ciego 
coincide con ese mismo proceso en el nino vidente; al igual que en este, la 
atencion a los signos se tranfiere gradualmente a lo significado y los procesos 
de comprension se forman y establecen de la misma manera. El desarrollo de 
la escritura de los ciegos nos brinda un brillante ejemplo de c6mo se produce 
el desarrollo cultural del nino anormal. Alii donde se produce la divergencia 
entre el sistema de signos elaborado a lo largo del desarrollo historico y del 
propio desarrollo, creamos una original tecnica cultural, un sistema de signos 
especial que desde el punto de vista psicologico cumple la misma funcion. 

Hasta la fecha se ha menospreciado la peculiaridad del desarrollo del 
lenguaje escrito de los sordomudos y es probable que el error funesto de 
toda la ensenanza del lenguaje de los sordomudos se deba a que les ensefian 
primero el lenguaje oral despues el escrito, cuando debe ser al reves. La 
forma fundamental del lenguaje, su indole simbolica de primer orden para el 
nino sordomudo debe ser el lenguaje escrito. Debe aprender a leer y escribir 
igual que nuestro hijo aprende a hablar; su lenguaje oral debe estructurarse 
como la lectura de lo escrito. El lenguaje escrito entonces, se convierte en el 
pilar fundamental del desarrollo verbal del nino sordomudo. Si le enseflamos 
el lenguaje escrito, y no solo el caligrafico, podra llegar a etapas superiores de 
desarrollo, a las cuales nunca llegara a traves de su relacion con otros 
hombres, pero puede llegar solo a traves de la lectura. 
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